	
[image: image1.png]




	Программа сотрудничества ЕС и России

	Проект ЕС  «Дети и молодежь групп риска»

        Особенности работы с детьми и молодежью

«группы риска»                     

Пособие для специалистов образовательных учреждений 
Санкт-Петербург, 2006



	[image: image2.jpg]




	[image: image3.png]



	[image: image4.png]




	Проект финансируется
Европейским Союзом
	Министерство образования и науки

Российской Федерации


	Проект реализуется

SOFRECO


Проект ЕС «Дети и молодежь группы риска»

Ленинградский областной институт развития образования

Особенности работы с детьми и молодежью

«группы риска»

Пособие для специалистов образовательных учреждений

Под научной редакцией С.А. Лисицына, С.В. Тарасова

Санкт-Петербург

2006

Авторский коллектив: С.А. Лисицын, к.и.н., профессор; С.В. Таравсов, д.п.н., профессор, Г.Е. Гун, д.м.н., профессор; И.П. Корчуганова, к.пс.н.; доцент, А.В. Мартынова, к.пс.н., доцент; Л.Н. Маркина, к.п.н., доцент. 

Рецензенты: Аганисьян В.М., доктор психологических наук, профессор (ЛОИРО); 

 Матасов Ю.Т., доктор психологических наук, профессор (РГПУ им. А.И.   

  Герцена)
Особенности работы с детьми и молодежью «группы риска». (Пособие для специалистов образовательных учреждений). Под научной редакцией С.А. Лисицына, С.В. Тарасова. 

СПб., Издательство ЛОИРО, 2006 г. – 155 стр.
ISBN







ББК 

Пособие, адресованное специалистам образовательных учреждений (социальные педагоги, психологи, воспитатели), знакомит с современными научно-практическими подходами к работе с детьми и молодежью «группы риска». Материалы пособия предназначены и для обеспечения просветительской работы специалистов образовательного учреждения с родителями обучающихся.
Первый раздел пособия раскрывает факторы риска для развития и социального благополучия ребенка. Второй раздел посвящен описанию методов и технологий работы специалиста образовательного учреждения с детьми «группы риска». Третий раздел содержит описание направлений деятельности социального педагога как специалиста по работе с детьми «группы риска». 

В приложении представлены диагностические методики для специалистов, а также законодательные акты, направленные на защиту прав ребенка.

Все права защищены

Публикация, распространение или передача в любой форме всего издания или любой его части без предварительного письменного разрешения Европейской Комиссии запрещается.

В случае необходимости воспроизведения и/или использования настоящего издания, необходимо направить письменный запрос в представительство Европейской Комиссии в России по адресу: 119017, Москва, Кадашевская наб., д. 14/1.

Данный материал опубликован при поддержке Европейской Комиссии.

Содержание публикации является предметом ответственности Консорциума компаний, возглавляемого компанией SOFRECO, и не отражает точку зрения Европейской Комиссии.









© Европейская Комиссия

.

Содержание.

Введение.

1. Факторы риска для развития и благополучия ребенка.
1.1. Гипервозбудимый ребенок.

1.2. Агрессивный ребенок.

1.3. Ребенок и наркотики.

1.4. Опасные установки.

1.5. Курение и здоровье ребенка.

1.6. Насилие в семье.

2. Направления работы с детьми и молодежью «группы риска».
2.1. Модели первичной профилактики употребления психоактивных веществ.

2.2. Профориентационная деятельность специалиста в образовательном учреждении.

2.3. Разрешение межличностных конфликтов.

3. Социальный педагог как специалист по работе с детьми и молодежью «группы риска».
3.1. Социальный педагог и функции его деятельности.

3.2. Нормативно-правовые основы деятельности социального педагога.

3.3. Социально-педагогическая деятельность.

4. Приложения
4.1. Диагностические методики для специалистов, работающих с детьми и молодежью «группы риска».

4.2. Законодательные акты, направленные на защиту прав ребенка в Российской Федерации:

· Конвенция о правах ребенка.

· Федеральный закон «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации».

· Федеральный закон «Об основах системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних» в Российской Федерации.
· Извлечения из семейного кодекса Российской Федерации.

Введение.

Проект «Дети и молодежь группы риска», который реализуется на территории Ленинградской области, имеет основной целью разработку целостного подхода к улучшению образования и обеспечению благополучия детей и молодежи, относящихся к группе риска.

Целевой группой являются дети и молодежь в возрасте от 8 до 17 лет, находящиеся в трудной жизненной ситуации («социальные сироты», правонарушители, безнадзорные, нуждающиеся в защите). Это неблагополучные дети, обучающиеся в специализированных учебных заведениях закрытого или открытого типа, которым требуется помощь для возвращения в общество и в обычные учебные заведения. Кроме того, действие проекта распространяется также на детей и молодежь того же возраста, обучающихся в обычных учебных заведениях и пока не попавших в группы риска, но стоящих на грани попадания в эти группы. Многие из них сталкиваются или сталкивались в прошлом с многочисленными проблемами, а именно: учет в милиции, бродяжничество, ненормальные семейные условия, наркомания, алкоголизм или токсикомания, участники или жертвы преступлений, нарушения психики или поведения, сексуальные отклонения, беременность, трудности в освоении базовых знаний и в других видах обучения.

К целевым группам проекта относятся учителя и другие специалисты, работающие с этими детьми (социальные педагоги, психологи, воспитатели и др.). В проекте подготовке этих специалистов уделяется особое внимание. Разработанные программы, на основе которых осуществляется обучение этих специалистов, нацелены на повышение профессиональной компетентности в работе с детьми «группы риска» и их семьями. Эти программы были подготовлены и реализованы творческой группой проекта, основу которой составили сотрудники Ленинградского областного института развития образования (ЛОИРО).
Данное пособие, подготовленное коллективом авторов ЛОИРО, знакомит с современными научно-практическими подходами к работе с детьми и молодежью «группы риска». Материалы пособия предназначены и для обеспечения просветительской работы специалистов образовательного учреждения с родителями обучающихся и воспитанников.
Первый раздел пособия раскрывает факторы риска для развития и социального благополучия ребенка. Второй раздел посвящен описанию методов и технологий работы специалиста образовательного учреждения с детьми «группы риска». Третий раздел содержит описание направлений и особенностей деятельности социального педагога как специалиста по работе с детьми «группы риска». 

В приложении представлены диагностические методики для специалистов, а также законодательные акты, направленные на защиту прав ребенка.

1. Факторы риска для развития и благополучия ребенка.

Вера в человека, поиск путей его максимальной реализации, уважение к растущей личности ребенка, к его своеобразию и индивидуальности, к его праву на развитие и счастье – вот ядро современной педагогической концепции.

Абсолютно идеальной схемы воспитания ребенка не существует. Необходимо учитывать индивидуальные психологические и возрастные особенности ребенка.

Воспитание, активное стимулирование и поддержка развития личности невозможны без формирования нравственного идеала. Главным содержанием воспитания становятся человеческие ценности – добро, истина, красота, здоровье, идеалы гуманизма и милосердия (дружба, сотрудничество, любовь, щедрость и т. д.)

Часто мы задаем себе вопрос с чего начать? С самого себя. Самое важное в том, что нам взрослым – следует самим сориентироваться на выполнение нравственных законов жизни. Делай добро. Люби и прощай людей. Относись к людям так, как хотелось бы, чтобы относились к тебе. Познай себя и окружающий мир. Бойся обидеть человека. Лучше отдать свое, чем взять чужое. Умей дарить людям радость. Не теряй оптимизма, ибо уныние – тоже болезнь. Болезнь духа.

Процесс усвоения ребенком нравственных норм проходит соответствующие этапы:

- пассивный – знает, но применяет их в нормальном виде в присутствии взрослых. Поступки других детей оценивает адекватно, свои только положительно. Он формируется, когда от ребенка не требуется никаких активных действий, их предлагает взрослый, навязывая готовое решение;

- активный – применяет ребенок самостоятельно без контроля со стороны;

- творческий – когда в нестандартной ситуации ребенок поступает нравственно, достойно, хотя ранее он такую ситуацию «не проходил»;

- полуактивная ситуация – ребенок проявляет активность по «сценарию» предложенную взрослым.

Оптимальной является активная позиция – когда в любой ситуации ребенок самостоятельно действует в ней, соблюдая принципы:

- доброжелательности и приветливости

- точность во времени и словах

- щедрым материально и духовно

- деликатным, тактичным

- уметь слушать и слышать человека

- уметь говорить и спрашивать, видеть другого

- оказывать помощь и просить о помощи

Нравственный выбор должен быть свободным, опираясь на свою совесть не порабощенную примитивными удовольствиями и фантастическими мечтаниями. Чтобы на многообразном жизненном пути, прежде чем совершить какой-либо проступок, ты научился спрашивать себя: доброе ли это дело? По совести ли я поступаю?

Чтобы воспитать ребенка здоровым с недеформированной психикой нужно понимать нужды и потребности ребенка, знать его закономерность роста и развития. Понимать потребность ребенка в любви, его нужности – это фундамент человеческих потребностей.

Для воспитания полноценного здорового спокойного ребенка необходимо очень многое: и режим дня, и личная гигиена, физкультура по возрасту, питание, а для укрепления нервно-психической деятельности это все необходимо вдвойне.

Есть семьи, где слово нельзя почти не употребляется, где господствует обстановка вседозволенности и постоянного умиления ребенком. Как правило, в таких семьях ребенок растет взбалмошным, нетерпимым к возражениям, человек, которому в жизни будет очень нелегко. Детская нервность может сформироваться и тогда, когда взрослые чересчур придерживаются определенной тактики воспитания. На каждом шагу ребенок слышит слово «нельзя»: нельзя прыгать, нельзя залезать на диван и т.д. Нередко в таких семьях строго соблюдается распорядок дня и малейшее отклонение рассматривается как чрезвычайное происшествие. В таких семьях ребенок растет робким, нерешительным, иногда скрытным и замкнутым. На фоне обычного послушания иногда возникает тупое упрямство, немотивированные вспышки возбуждения, ожесточенность. При слове «нельзя» он делает наоборот. «Не ходи по лужам» – говорит мама, и ребенок тут же с наслаждением влезает в нее. Все это своеобразная реакция протеста, осуществляемая доступными ребенку способами. С возрастом «бунтарские выходки» могут все более усугубляться, вплоть до побегов из дома, немотивированного воровства, агрессивности. Замечено, что люди, выросшие в чрезмерно строгой обстановке, сами нередко отличаются холодностью, равнодушием и даже жестокостью.

У каждого ребенка должна быть возможность совершать действие по своему усмотрению и желанию – т. е. относительная свобода: гибкое время делать уроки, гулять там-то и т. д. и просто спокойно надо объяснить ребенку, чем вызвано требование, но право выбора оставляется ребенку, тогда и родительские ограничения легче принимаются.

Родительские ограничения «чрезмерной» активности детей «бегать, прыгать, шумно играть» – запрещать подобные действия – это все равно, что попытаться перегородить полноводную реку. Не лучше ли позаботиться в какое русло ее направить? Необходимы согласованные действия всех членов семьи, при их несогласованности: «мама одно, папа другое, бабушка третье, ребенок добивается своего и раскалывая» ряды взрослых.

Необходимо рассматривать протест против помощи родителей и ограничения возможностей не как обычное непослушание, а проявление самостоятельности. Необходима гибкость и вдумчивость. Эта фаза важна для нормального развития ребенка т.к. формирует способность к самостоятельному, волевому поведению. Подавление детей приводит к  зависимому поведению, неуверенности. Если наказывать ребенка, который имеет свое мнение и говорит нет, он вырастет соглашающимся, не способным отстаивать свои права человеком. 
Необходимо сократить число нельзя, а увеличить можно: «рассматривать книгу можно, а рвать нельзя».

Требования должны быть твердыми, но дружелюбными. Необходимо обеспечивать реальный успех ребенка в какой-либо деятельности – меньше ругать и больше хвалить, не сравнивая с другими детьми, а только его самого с самим собой – как он меняется. Если ребенок медленно одевается – не фиксируйте его внимание постоянно на этом, а если изменился в лучшую сторону, обязательно это надо отметить.

Теплые эмоциональные отношения, доверительный контакт со взрослым способствуют снижению общей тревожности. Если ребенок не чувствует родительской любви, он инстинктивно старается привлечь внимание к себе своим негативным поведением.

Мать должна проявлять любовь к своему ребенку, но нельзя, чтобы она переходила в сверхзаботу, мешающую его возможности испытывать радость самостоятельности. Потребность в самостоятельности – необходимое качество, присущее ребенку, и самостоятельность необходимо всячески поддерживать, а не обрывать.

Ребенок является объектом любви и заботы, но нужно, чтобы сам он о ком-то заботился. Необходимо научить ребенка сочувствовать, сопереживать радость и боль другого человека или животного как собственные, ставить себя на его место. Не менее важно научить ребенка любить в широком смысле слова будущего спутника жизни, детей, животных и т.д. Любовь – не только чувства, но и действия, обращенные к другому. Это – радость от доставления радости другому человеку, оттого что ему хорошо, и больно оттого, что другому плохо.

Воспитывать детей в любви – это не обязательно решать их проблемы.

У 13-14-летних еще не сформирована понятийная система. У них нет той частицы своего «Я», на которую они могли бы опереться. Родители для них в этом смысле важное подспорье, от них ждут поддержки.

Для ребенка основной вид деятельности - общение, благодаря ему он самоутверждается, реализует себя. Если общение с родителями не избавляет его от одиночества, остается улица. Дети не выносят чрезмерной опеки, они бегут от постоянных ожиданий и требований, бегство в поисках свободы, самоутверждения. Вырваться – главная задача. Мы исследовали целую группу подростков, которые ценой своей беременности пытались вырваться из-под родительской опеки. И они не задумываются, что будет взамен за порогом родительского дома. Проблемы, как правило, не исчезают. Из одной неволи – попадают в другую, где их ждет или наркокомпания или криминал, или секта.

Не в состоянии молодой человек гибко реагировать на эмоциональные переживания. Максимализм суждений, переживания. Максимализм суждений, необдуманные поступки и скоропалительные решения усугубляются возрастными особенностями переходного периода. Половое созревание с его неравномерным (и это естественно) психофизиологическим развитием, осмысление своего «Я» проходит через крушение авторитетов. Возникают комплексы, навязчивые размышления о своей неполноценности. Самое подходящее время для появления новых дружков, которым «море по колено». Так хочется им соответствовать! Вот откуда первая сигарета, рюмка, первая «травка». Потом же неимоверно трудно преодолеть ставшее патологическое влечение. Если не остановиться, то рушиться психика человека, болезнь приобретает необратимый характер.

Гиперопека в семье, когда родители как будто не замечают, что их ребенок взрослеет, стремится к самостоятельности, чрезмерная забота порождает эгоизм, робость и даже трусливость. Привычка перекладывать все мелкие заботы и дела на старших постепенно становится нормой поведения, и ребенок привыкает быть хозяином в доме.

Перечисленные семейные ситуации важны в том отношении, что они незаметно исподволь подготавливают почву для нервности.

Иногда внешне кажется, что дома все спокойно: нет ни ссор, ни скандалов, но ребенок вырастает приспособленным только к своей домашней обстановке. Стоит изменить условия (к примеру, отвести ребенка в детский сад), как тут же возникает масса осложнений и невротических реакций.

Родители должны заботиться не только о состоянии ребенка в данный период времени, но и его готовности к различным возможным психологическим нагрузкам. С другой стороны, приносит больше вреда, чем пользы и чрезмерная забота о будущем, интенсивная заготовка всяческих знаний и умений впрок. В этом случае ребенок во многом лишается детства, превращается в «мудрого гномика», перегруженного информацией, с которой он не знает, что и делать.

Если мы гиперопекаем детей, надо помнить слова китайских мудрецов: «чтобы держать нужна сила, а чтобы отпустить – нужна мудрость».

Нельзя допускать унижений в школе, обходить вниманием и любовью в семье, необходимо создавать им комфортные условия. Лучшим средством от формирования наркозависимости является отношение и умение взрослых не заклинать, а внимательно выслушать и оказать всестороннюю помощь ребенку.

1.1. Гипервозбудимый ребенок

Причины школьной неуспеваемости могут быть различными, и очень важно разобраться, в каких случаях имеет место лень, отсутствие привычки к работе, отсутствие мотивации и интереса к учению, а в каком речь идет о самом настоящем неврологическом заболевании. Корни его могут быть заложены генетически, иногда причинами становятся внутриутробное недоразвитие, травмы во время и после родов, различные заболевания. Долгие годы нарушения могут никак не проявлять себя, и только в школе, когда к высшим психическим функциям – памяти, интеллекту, вниманию – начинают предъявлять повышенные требования, станет заметно, что ребенок испытывает немалые трудности.

Наиболее «простую» группу неуспевающих составляют дети с нервным отклонением, которое в английской аббревиатуре звучит как ADHD-синдром – синдром двигательной гиперактивности с дефицитом внимания. Такие дети суетливы, много двигаются и мало слушают, за все хватаются и быстро бросают, небрежные и невнимательные. Они не могут сконцентрироваться, воспринять и обработать учебную информацию, иногда им тяжело запоминать. Конечно, они раздражают учителей, поскольку с ними трудно и в человеческом общении, и в обучении.

«Гипер» – составная  часть сложных слов, указывающая  на превышение нормы.. Слово «активный» – латинского «действенный, деятельный». Первоначально этот термин употребляли только в коммерческом смысле (начало XIX века).

К внешним проявлениям гиперактивности относят невнимательность, отвлекаемость, импульсивность, повышенную двигательную активность. Часто гиперактивности сопутствуют такие моменты, как недостаточная концентрация внимания, проблемы во взаимоотношениях с окружающими, трудности в обучении, низкая самооценка. При этом уровень интеллектуального развития у детей не зависит от степени гиперактивности и может превышать показатели возрастной нормы. Первые проявления гиперактивности наблюдаются в возрасте до 7 лет и чаще встречаются у мальчиков.

Существует много мнений о причинах возникновения гиперактивности: в ее основе могут лежать микроорганические поражения головного мозга, возникшие в результате осложнений беременности и родов, истощающие соматические заболевания раннего возраста, физические и психические травмы.

Дома он – громкий ужас. С самого рождения мальчик поражает родителей своей неистощимой энергией и подвижностью. По ночам во младенчестве он практически не спал, доводя до исступления вымотавшегося на работе папу; да и маме было не легче. И вот теперь, вернувшись из школы, он стоит на голове. И в школе Алешка – как уж на сковородке. Сидеть тихо и выводить буковки в прописи? Ни-ко-гда! Столько дел: на пролетающую за окном птичку посмотреть, соcеду по парте что-то важное сказать, скатать бумажный шарик и в девчонку-зубрилку через трубочку плюнуть. А на переменах Алешка – главный бузотер. Учителя его не любят, одноклассники сторонятся.

Сам не учится и весь класс «заводит» – такую характеристику дают мальчику учителя. Алешкиных родителей вызывают в школу и корят: ну что же вы, говорят им, так плохо сына воспитали – совсем вести себя не умеет. А некоторые члены педагогического коллектива, упирая на плохие Алешкины оценки, заявляют: сын ваш в общеобразовательной школе учиться не может – с умственными способностями у него не в порядке» Расстроенные и злые возвращаются родители домой и дают Алешке взбучку. И зря. Потому что не наказывать, а помочь ему надо.

Гипервозбудимые дети – примета сегодняшнего дня. Они вовсе не обязательно плохо воспитаны. И с умственными способностями у них гораздо лучше, чем это кажется на первый взгляд. А отличаются от остальных они тем, что хуже концентрируют внимание и более подвижны. Это называется гипервозбудимостью.

Основные признаки – отвлекаемость внимания и двигательная расторможенность.

Гипердинамичный ребенок импульсивен, и никто не рискнет предсказать, что он сделает в следующий миг. Не знает этого и он сам. Действует он, не задумываясь о последствиях, хотя плохого не замышляет и сам искренне огорчается из-за происшествия, виновником которого становится. Он легко переносит наказания, не помнит обиды, не держит зла, поминутно ссорится со сверстниками и тут же мирится. Самая большая проблема гипердинамичного ребенка – его отвлекаемость.

Заинтересовавшись чем-то, он забывает о предыдущем и ни одно дело не доводит до конца. Ребенок слышит, когда к нему обращаются, но не может сфокусировать себя. Имеет трудности в организации. Часто теряет вещи. Часто бывает забывчив. Он любопытен, но нелюбознателен, ибо любознательность предполагает некоторое постоянство интереса.

Нарушения поведения, связанные с гиперактивностью, проявляются у ребенка уже в дошкольном детстве. Однако в этот период они могут выглядеть не стать проблемно, поскольку частично компенсируются нормальным уровнем интеллектуального и социального развития.

Гиперактивный ребенок часто проявляет беспокойство (барабанит пальцами, двигается в кресле, трудно неподвижно сидеть на месте, бегает на перемене, залезает куда-либо). Спит намного меньше, даже в младенчестве. Находится в постоянном движении. Очень говорлив.

Эмоциональные нарушения проявляются в виде всплесков. Вроде все было нормально, и вдруг – вспышка гнева, агрессии, ничем не спровоцированные и направленные на совершенно ни в чем не виноватых людей – чаще всего любимых папу и маму. А вслед за этим – неожиданная смена настроения на веселье – со смехом и радостным визгом. Такие «выкрутасы» ведут к конфликтам в семье, да и в школе тоже. Причем, если дома к маленькому бузотеру привыкнут, смирятся – не чужой ведь, то в школе церемониться не станут, и дневник будет полниться написанными красной учительской ручкой замечаниями.

Ребенку постоянно приходят в голову какие-то идеи, часто самые невероятные. Но его действия опережают мысль, и ребенок бросается что-то делать, не подумав. Отсюда – «хулиганские» поступки, которые так выводят из себя учителей и родителей. И еще. Эти дети часто и много дерутся: ведь с их языков слетают всякие необдуманные, обидные для сверстников слова – ребенок скажет, а потом только подумает. Причины для драк могут быть и иными. Чрезмерно активные, эти дети претендуют на роль лидеров. Но их идеи не увлекают сверстников, и не поспевают другие ребята за фонтаном вечно меняющихся замыслов своего гипервозбудимого друга. И поэтому со временем такие дети оказываются одни – никто не хочет с ними дружить.

Поступление в школу создает серьезные трудности для гиперактивных детей, так как учебная деятельность предъявляет повышенные требования к развитию этой функции. Именно поэтому такие дети не в состоянии удовлетворительно справиться с требованиями школы. Как правило, в подростковом возрасте дефекты внимания у таких детей сохраняются, но гиперактивность обычно исчезает и нередко, напротив, сменяется сниженной активностью, инертностью психической деятельности и недостатком побуждений.

Плохая успеваемость объясняется не низким интеллектом, а тем, что ребенку трудно фиксировать свое внимание на одном предмете. Он бы, может, и хотел красиво и без помарок писать в своей школьной тетрадке, да не получается. И ошибки в задачах бывают не из-за непонимания, а от невнимательности. Гипервозбудимому школьнику трудно организовать себя, и поэтому он вечно что-то не успевает и отвлекается на постороннее. 
Такие дети словно бы плывут по течению. Это значит, что мысли у них беспорядочные, приходят и уходят как бы сами по себе, повинуясь внешним обстоятельствам – увидел во дворе собаку и отвлекся от диктанта. Из-за «недисциплинированности» мышления и речи у них беднее словарный запас, трудности с точным определением называемых предметов и явлений. Особенно туго с абстрактным мышлением, например, с трудом даются рассуждения о времени и пространстве. Если на это не обращать внимания, то может развиться вторичное снижение интеллектуального развития. И это при том, что изначально у гипервозбудимых детей уровень интеллекта ничуть не ниже, чем у остальных.

У таких детей могут быть расстройства сна, всевозможные невротические привычки вроде ковыряния пальцем в носу или обкусывания ногтей. Поведение гипервозбудимых детей часто отличается инфантилизмом. Оборотной его стороной является готовность ребенка завязывать контакты с незнакомыми людьми, идти у них на поводу, что может быть опасно. В то же время желание привлечь к себе внимание они осуществляют самыми экстравагантными, вызывающими удивление и осуждение окружающих способами.

Из-за нарушения координации движений дети кажутся угловатыми, неловкими. В частности, им действительно трудно красиво выводить в тетради буквы. Характерна «прыгающая» походка. Даже езде на велосипеде и то гипервозбудимому ребенку труднее научиться. Но это – признаки гипервозбудимости у тех, кто уже вырос. А нельзя ли увидеть черты будущего синдрома у совсем маленького ребенка? Давайте попробуем. Младенец, который имеет повышенные шансы стать гипервозбудимым, спит плохо, много плачет – причем крик у него монотонный, на одой ноте, грудь сосет вяло. Если вы присмотритесь повнимательнее, то можете обнаружить на переносице просвечивающую через тонкую кожицу венку – признак повышенного внутричерепного давления, которое «помогает» развиться гипервозбудимости. Пальчики такого младенца сжаты в кулачки, ручки и ножки скрючены. Кожа часто имеет мраморный оттенок.

Когда младенец подрастет, проблем не убавится. Напротив, справиться ни силой, ни уговорами с таким дошкольником невозможно – ответом будет глухое упрямство, агрессия. Такие дети легко и охотно идут на конфликт. Из игр предпочитают те, которые предусматривают разрушение чего-либо, их хлебом не корми, дай разломать какую-нибудь игрушку, а уж наступить в песочнице на чей-нибудь куличик – просто счастье. Чтобы врач мог с полным основанием noставить диагноз синдрома гипервозбудимости, он должен не только обследовать ребенка, но и провести беседу с его родителями, а еще лучше и с учителями. Не нужно пугаться, если врач направит ребенка на обследование к психиатру – ведь некоторые симптомы гипервозбудимости похожи на признаки таких заболеваний, как шизофрения, эпилепсия, олигофрения. Некоторые палы и мамы при словах «вам надо проконсультироваться у психиатра и невропатолога» хватают детей под мышку и опрометью бегут из поликлиники: им кажется, что стоит одному из этих специалистов оставить запись в медицинской карточке ребенка, как на всей его дальнейшей жизни будет поставлен крест – и в институт не примут, и на хорошую работу не возьмут. Напрасные опасения: синдром гипервозбудимости или его синоним – минимальная мозговая дисфункция (ММД) – не тот диагноз, который может испортить медицинскую справку. Чтобы поставить диагноз гипервозбудимому ребенку, признаки этого состояния должны наблюдаться не менее полугода.

Специалисты выделяют следующие особенности гиперактивных детей:

1. Беспокойные движения в кистях и стопах. Сидя на стуле, ребенок корчится, извивается. 2. Неумение спокойно сидеть на месте, когда это требуется. 3. Легкая отвлекаемость на посторонние стимулы. 4. Нетерпение, неумение – дождаться своей очереди во время игры и в различных ситуациях в коллективе (например, на занятиях в школе, во время экскурсии). 5. Неумение сосредоточиться: на вопросы часто отвечает не задумываясь, не выслушав их до конца. 6. Сложности (не связанные с негативным поведением или недостаточностью понимания) при выполнении предложенных заданий. 7. С трудом сохраняемое внимание при выполнении заданий или во время игр. 8. Частые переходы от одного незавершенного действия к другому. 9. Неумение играть тихо, спокойно. 10. Болтливость. 11. Мешает другим, пристает к окружающим (например, вмешивается в игры других детей). 12. Часто складывается впечатление, что ребенок не слушает обращенную к нему речь. 13. Частая потеря вещей, необходимых в школе и дома (например. игрушек, карандашей, книг). 14. Способность совершать опасные действия, не задумываясь о последствиях. При этом ребенок не ищет приключений или острых ощущений (например, выбегает на улицу, не оглядываясь по сторонам).

Наличие у ребенка по крайней мере 8 из перечисленных выше 14 симптомов, которые постоянно наблюдаются в течение, как минимум, 6 последних месяцев, является основанием для диагноза синдром дефицита внимания.

Родителям таких детей можно дать следующие рекомендации. Нужно создать для ребенка спокойную атмосферу дома. Конечно, не в каждой семье есть возможность отвести ребенку отдельную комнату. Но есть вещи, которые можно обеспечить без труда. Пусть в квартире будет тихо: никто не повышает голос, не включать громко телевизор и магнитофон (телевизора вообще должно быть поменьше), не хлопает дверьми. Необходимо создать условия для выполнения ребенком уроков – чтобы никто не мешал. Следует убрать с глаз подальше и все, что отвлекает: игрушки, любимый велосипед, зеркало. Когда ребенку придет время ложиться спать, пусть все выйдут, выключат свет и ведут себя тихо.

В комнате, где живет ребенок, не должно быть ярких красок – лучше подобреть для обоев и мебели спокойные тона. Игрушки выбирайте «неагрессивные» – никаких чудовищ-трансформеров, тем более ядовитых расцветок.

В своих отношениях с ребенком придерживайтесь «позитивной модели». Хвалите его в каждом случае, когда он этого заслужил, подчеркивайте успехи. Это поможет укрепить уверенность ребенка в собственных силах.

Избегайте повторения слов «нет» и «нельзя».

Говорите сдержанно, спокойно и мягко.

Давайте ребенку только одно задание на определенный отрезок времени, чтобы он мог его завершить.

Для подкрепления устных инструкций используйте зрительную стимуляцию.

Поощряйте ребенка за все виды деятельности, требующие концентрации внимания (например, работа с кубиками, раскрашивание, чтение).

Поддерживайте дома четкий распорядок дня. Время приема пищи, выполнения домашних заданий и сна должно соответствовать этому распорядку.

Избегайте по возможности скопления людей. Пребывание в крупных магазинах, на рынках, в ресторанах и других многолюдных местах оказывает на ребенка чрезмерно стимулирующее воздействие.

Во время игр ограничивайте ребенка лишь одним партнером. Избегайте беспокойных, шумных приятелей.

Оберегайте ребенка от утомления, поскольку оно приводит к снижению самоконтроля и нарастанию гиперактивности.

Давайте ребенку возможность расходовать избыточную энергию. Полезна ежедневная физическая активность на свежем воздухе: длительные прогулки, бег, спортивные занятия.

Постоянно учитывайте недостатки поведения ребенка. Детям с синдромом дефицита внимания присуща гиперактивность, которая неизбежна, но может удерживаться под разумным контролем с помощью перечисленных мер.

Добейтесь, чтобы у вашего ребенка был строгий распорядок дня. В нем времени для гуляния и спокойных игр должно быть побольше, а для телепередач – поменьше. Противопоказаны компьютерные игры.

Больше свежего воздуха и физических нагрузок! В идеале, все свободное время ребенок должен проводить на улице. Но игры с эмоциональным компонентом – футбол, теннис – не совсем то, что нужно. Предпочтительнее равномерная физическая нагрузка: плавание, бег трусцой. Стремитесь к тому, чтобы ребенок просто падал от усталости и немедленно засыпал. Конечно, легче всего этого добиться от дошкольников.

Важную роль играет питание. Мало того, что ему следует быть регулярным, оно должно содержать минимум таких продуктов, как кофе, маслины, шоколад, крепкий чай. Кроме того, в больших количествах вредны клубника, яблоки, вишня, сливы, малина и виноград. Стремиться нужно к естественным продуктам, не содержащим консервантов.

Если есть возможность выбрать для ребёнка школу, отдайте предпочтение той, где в класс будет не больше пятнадцати учеников и где урок длится не более тридцати пяти минут. Неплохо, если каждый ученик будет сидеть за отдельной партой. Чем больше будет в такой школе уделяться внимания занятиям физкультурой, тем лучше.

Ну а если синдром гипервозбудимости заподозрен у младенца? Ждать, пока подрастет? Ни в коем случае. Ведь чем раньше начать лечение, тем лучше результат. А у детей первого года жизни вообще происходят чудеса: после проведенного лечения от гипервозбудимости и других сопутствующих проблем не остается и следа. Как лечат младенцев? Здесь и массаж, и лечебная физкультура, и расслабляющие ванночки с лечебными травами, и специальные травяные микстуры. Главное, не забывать консультироваться с детским невропатологом.

От вас, дорогие мамы и папы, потребуется огромный запас терпения. Постарайтесь разговаривать с ребенком сдержанно, мягко, не ругайте его за плохое поведение – поверьте, он страдает не меньше вас. Частые замечания лишь сформируют у него низкую самооценку. Лучше чаще его хвалите, избегайте по возможности слов «нет», «нельзя». Вместо запретов отвлекайте ребенка, переключайте его внимание.

Поддерживайте дома четкий распорядок дня. Жизнь по режиму создает у маленького активиста ощущение стабильности, нормализует работу центральной нервной системы.

Во время игр постарайтесь ограничивать его одним-двумя партнерами, оградив от оравы шумных приятелей.

Работа с гиперактивными детьми проводится комплексно, с участием психологов, невропатологов, психотерапевтов, педагогов и родителей.

Физкульттерапия

Самое главное –  это направить их нескончаемый поток энергии в нужное русло. Спорт на свежем воздухе является необходимой частью их лечения. Нужно, чтобы физические нагрузки не были связаны с эмоциональными переживаниями (спортивные игры, соревнования не для гиперактивных детей). Лучшая физкультура для вашего ребенка – это плавание, бег, езда на лыжах, долгие прогулки пешком.

Аутотренинг

Обычно его проводят психологи, сочетая с сеансами гипноза и самогипноза. Дети с синдромом дефицита внимания все время находятся в состоянии стресса из-за высокого содержания в их крови стрессовых гормонов адреналина и норадреналина. Аутогенная тренировка помогает ребенку снять напряжение, расслабиться, нормализовать частоту пульса, формирует умение сосредоточиться.

И помните – разумная любовь к детям – дорога к их счастью. Особую группу детей составляют дети умственно отсталые. Во всех ситуациях должны защищаться интересы ребенка, основываются на рациональной оценке ситуации.

В то же время повседневные взаимоотношения с подростком чаще строятся на фоне безразличия к его жизни либо эмоционального отвержения в связи с тем, что образ жизни родителей вступает в противоречие с их родительскими обязанностями. Чаще всего эти родители избегают контактов с педагогами, не посещают школу, не создают условий для правильного развития в семье.

Дома в этих семьях, как правило, антисанитарные условия, нет места для занятий ребенку, отсутствует игровой уголок, домашняя библиотека. Ребенок обычно предоставлен сам себе, отсутствует контроль со стороны родителей за его время провождением. А это в свою очередь ведет к безнадзорности, хулиганству, безделью детей, замедляет формирование социальных навыков.

Половина семей неполные, где воспитанием ребенка занимается мать. Анализ внутрисемейных отношений показывает, что 25% этих семей можно отнести к неблагополучным. Для них характерно невнимание к нуждам ребенка, резкость в обращении с ним, конфликтность во взаимоотношениях членов семьи. Родители не осознают болезненного состояния своего ребенка, обусловленного недостаточностью деятельности его центральной нервной системы, не стремятся помочь ему, наоборот – болезненные проявления, двигательная раздражительность часто вызывают негативную реакцию матери и других родственников. Они нередко наказывают ребенка, подчеркивают его недостатки, ставят перед необходимостью выполнения непосильных для него требований. Ребенок растет, испытывая постоянный дефицит любви и ласки, которые ему необходимо получить именно от матери и родных ему людей. В этом случае подросток замыкается, ожесточается, начинает мстить родителям или же пытается вызвать к себе жалость, старается обратить нa себя внимание (иногда хорошей учебой, иногда наоборот – хулиганскими поступками). Неполная семья, конфликтные семейные отношения тормозят нормальное развитие ребенка и могут в дальнейшем явиться основой его десоциализации. Крайне неблагоприятное влияние на семейную атмосферу и на развитие умственно отсталого ребенка оказывают грубые, неуважительные отношения между родителями, применение физических наказаний. Как показывает опыт, наиболее часто физическим наказаниям подвергаются дети с так называемым гиперактивным поведением. Они раздражают родителей: находятся в постоянном движении, хватают все, что попадается им на глаза, часто ломают и портят вещи. Все время задают вопросы, не слушая ответов. Им очень трудно сосредоточиться на какой-нибудь деятельности, они страдают выраженными нарушениями внимания. Однако их «плохое поведение» не улучшается  от применения физических наказаний, наоборот, возбудимость нарастает.

Не менее вредно влияет на развитие ребенка гиперопека, когда ему не дают возможности проявить элементарную самостоятельность, изолируют от прозы жизни. Такой подросток растет нервным, возбудимым, капризным, терроризирует всех окружающих, требуя к себе постоянного внимания. И в дальнейшем у него отмечается снижение адаптационных возможностей.

Кроме того, родители не учитывают, что психологическая обстановка в семьях детей-олигофренов может ухудшаться в период их полового созревания, когда возникают разнообразные состояния декомпенсации, выражающиеся в повышенной психомоторной расторможенности, расстройствах, влечений в виде сексуальной расторможенности, агрессивности поведения и т.п.

Подводя итог вышеизложенному, отметим, что семейное неблагополучие в первую очередь отражается на ребенке, склонном к обостренному реагированию на всевозможные неблагоприятные факторы. И в то же время больной ребенок может нарушать спокойствие семьи, вызывать у родителей раздражение, злость, нетерпеливость, т.е. превращать семью в неблагополучную, а это в свою очередь еще более усугубляет психическое состояние ребенка.

Что же должны предпринимать педагоги, чтобы помочь ребенку улучшить психологический климат семьи?

Прежде всего необходима целенаправленная, систематическая и кропотливая работа с семьями аномальных детей.

Обмен опытом, контакты с людьми, имеющими аналогичные проблемы, и их моральная поддержка позволяют супругам и особенно одиноким матерям избавиться от чувства одиночества, ненужности и незащищенности. Больной ребенок всегда вносит определенную степень напряженности в отношения между супругами. Это обусловливает необходимость психологической и коррекционной работы с такими семьями.

Программа оказания помощи семье может включать в себя два основных направления.

1. Изменение условий семейного воспитания ребенка:

а) повышение медико-психолого-педагогической грамотности родителей, культуры взаимоотношений;

б) создание воспитывающих ситуаций в семье, активное включение родителей в учебно-воспитательный процесс;

в) индивидуальные консультации, помощь родителям в воспитании положительных и преодолении отрицательных качеств ребенка;

г) контроль за организацией нормального режима ребенка, устранение его безнадзорности;

д) помощь в организации разумной деятельности ребенка (игра, труд, творчество), его общение в семье;

е) меры по устранению нарушений семейного воспитания, восстановлению воспитательного потенциала семьи.

2. Совершенствование учебно-воспитательной работы в школе-интернате:

а) коррекция отношения педагога к ребенку, активное использование методики позитивного стимулирования ребенка, снятие психологических перегрузок;

б) создание благоприятного психологического климата в школе-интернате, способствующего эмоциональному комфорту всех детей;

в) взаимодействие учителей и родителей в педагогическом процессе.

1.2. Агрессивный ребенок.

В последние годы все чаще приходится слышать сообщения о леденящих душу кровавых преступлениях, совершаемых детьми в школах, колледжах и даже собственных семьях. До 1960 ? года такие явления были из ряда вон выходящими, а теперь лишь ужасают своей бессмысленной жестокостью. Что служит причиной роста агрессивности у детей, почему проявление жестокости достигает крайних пределов?

Психологи и психиатры убедительно обвиняют в этом средства массовой информации, особенно телевидение и компьютерные игры, которые культивируют насилие. Действительно, дети всегда подражают взрослым, беря за образец героическую, сильную личность. Сегодня герои борются за личное обогащение и власть над людьми, ни во что не ставя не только чужую, но и собственную жизнь.

Дурной пример заразителен, но не к каждому пристает зараза. Для сопротивления ей нужна здоровая психика. На это и направлены усилия психиатров, которые лечат детей различными средствами, в том числе и психотропными препаратами. Благородные усилия врачей, к сожалению, обернулись вредом для здоровья пациентов. Оказалось, что некоторые из этих лекарств тоже являются стимуляторами агрессивных реакций. До середины XX века психотропные препараты использовались исключительно в психиатрических больницах. Позже в США, а затем и в России они стали применяться для лечения как взрослых, так и детей повсеместно. Последние научные исследования в США показали, что у людей, принимающих антидепрессанты и транквилизаторы, вспышки агрессии отмечаются в 5 раз чаще, чем у тех, кто не пользуется этими препаратами. Анализ ряда преступлений, совершенных под действием психотропных лекарств, показал, что на первом месте в этом рейтинге стоит прозак (в России известен под названием флуоксетин), на втором – препараты группы психостимуляторов, на третьем – транквилизатор ксанакс (альпрозалам). Эти препараты по своему механизму действия схожи с такими веществами как алкоголь, никотин, наркотики, и прекращение их приема  приводит к эмоциональным расстройствам и немотивированным поступкам.

В настоящее время в России более 200 тысяч детей в возрасте до 14 лет с диагнозом «расстройство с недостатком внимания» регулярно лечатся психотропными препаратами. На съезде психиатров в конце 2000 года было заявлено, что в нашей стране психическими расстройствами страдают 70–80% школьников. Учитывая опасные свойства психотропных средств лечения, многие педиатры и детские психологи считают неоправданно завышенным уровень применения этих лекарств, напоминая, что существуют веками отработанные средства исправления психических отклонений у детей методами воспитания.

Самое действенное, веками проверенное лекарство от душевных болезней – любовь. И, в первую очередь, это относится к детям. Многочисленными исследованиями доказано, что нежеланный ребенок, от которого родители пытались избавиться, рождается ослабленным физически и психически, с агрессивным чувством к своему окружению. От рождения он социально трудный. Но даже рожденный в благоприятных условиях ребенок будет иметь психические проблемы, если он лишен материнского молока и вскармливается искусственно. Исследования показывают, что большинство обитателей тюрем не знали родительской любви и были «искусственниками».

Агрессия у детей развивается и при деспотических методах воспитания, когда ребенка унижают, бьют. У него развивается комплекс неполноценности, который он пытается скрыть от окружающих за вспышками агрессии и нарочитой грубости. Исследования, проведенные американскими психологами в школах, показали, что у детей, которые убеждены, чти они одиноки и не интересны своим товарищам, уровень агрессивности существенно выше, чем у других школьников.

Еще один фактор роста агрессивности людей – солнечная активность. При ее усилении общая энергетика среды увеличивается за счет роста истоков электромагнитного излучения и магнитных возмущений в биосфере. Это отражается на степени возбудимости нервной системы людей, обостряются социальные конфликты, растет уровень агрессивности в обществе. И дети реагируют на ситуацию в полной мере.

Средний период колебаний солнечной активности составляет 11 лет. Очередной период максимальной возбудимости, по оценкам ученых, идет уже сейчас. Не утихают социальные конфликты в разных регионах мира, приходят природные катаклизмы. В таких условиях люди должны противопоставить наступлению стихии свой интеллект и духовное начало. Только любовь и взаимопонимание, желание добра и взаимопомощь помогут пережить трудные времена и вырастить наших потомков полноценными людьми.

1.3. Ребенок и наркотики.

Наркотическая ситуация в России динамично усугубляется. Сохраняется тенденция к переходу на более «жесткие» наркотики, такие как героин – его потребляют 95% наркоманов, расширяется потребление и синтетических наркотиков. Идёт процесс «омоложения» потребителей. Сейчас наркозависимость регистрируется даже у 4-6-летних.

Но нельзя рассматривать проблемы наркомании в отрыве от употребления легальных наркотиков: алкоголя и табака, а также нарастающей пандемии ВИЧ (СПИД-инфекции, которая развивается у потребителей внутривенных наркотиков в силу нарушения ими гигиенических условий).

Общество, в конце концов должно осознать масштабы угрозы, которую несут наркомания, СПИД, алкоголизация, гепатиты, табакокурение.

Совершенно недостаточно для профилактики ВИЧ-инфекции банальной рекламы презервативов и обучения технике безопасного секса. Нужны более активные действия, как говорится: «Лучше ударить в колокол, чем поздно вопрошать, по ком он звонит». Необходимость профилактической работы – это аксиома.

Достаточно посмотреть на уличные призывы: «Бери от жизни все» «Лови момент» «Живи в удовольствие» Это элементы формирования наркокультуры.

Попробуйте под таким прессингом заниматься первичной профилактикой! А если это дети из группы риска, ситуация ещё более усугубляется. И тем не менее выжидательная тактика с просветительскими мерами не может дать положительных результатов. Сегодняшний зловещий союз наркомании и ВИЧ-инфекции, являющейся киллером для молодежи и детей, способен нарушить национальную безопасность России.

Наркотики и дети. Два эти слова, само сочетание которых кажется противоестественным, сегодня все чаще ставятся рядом. К сожалению, приходится признать, что общество оказалось бессильным перед натиском дурмана. Число юных поклонников наркотиков год от года растет. Среди них – не только дети из неблагополучных семей, т.е. традиционная группа риска, но и внешне благополучные подростки, не вызывающие особых тревог у учителей и родителей. Наркотические вещества становятся привычным среди молодежи, плащ черного дурмана может накрыть любого ребенка – большого или маленького, мальчика или девочку.

Тут же возникает вопрос: а когда нужно начинать воспитывать у детей устойчивость к пагубному соблазну? Возможно, наш ответ покажется неожиданным для многих взрослых. Но мы твердо убеждены – формировать антинаркотический «иммунитет» следует уже у дошкольников. И вот почему.

В наши дни резко снижается возраст первого знакомства детей с наркотиками. Как свидетельствуют данные наркологических служб, 12% несовершеннолетних потребителей дурмана попробовали пагубное вещество в 8–12 лет. А к 14–15 годам у каждого второго школьника в крупных российских городах имеется эпизодический опыт одурманивания.

Между тем, золотое правило медицины – «болезнь легче предупредить, чем лечить», в полной мере справедливо в отношении наркомании (к тому же, по мнению многих специалистов, наркомания практически неизлечима). Лучший способ профилактики – антинаркогенное воспитание. Это длительный и сложный процесс, затрагивающий многие стороны жизни малыша. Поэтому он должен начинаться задолго до того как у ребенка появится реальная возможность встречи с наркотическим соблазном. Зарубежные психологи считают наиболее целесообразным организацию антинаркогенной подготовки уже в дошкольном возрасте. В большинстве стран она является обязательным компонентом воспитания и образования малышей. Некоторые ученые полагают, что делать это надо еще до рождения малыша.

Вот как объясняет он биологию появления наркозависимости. Мы участники эволюции. Природа «изобрела « специальные вещества удовольствия – эндорфины. Эти белковые вещества, выделяемые нервными клетками в микродозах, вызывают ощущение радости, удовольствия и направляют эволюцию в правильном направлении. Чувство удовольствия человек испытывает не только от физиологических актов, но и когда читает интересную для него книгу, слушает музыку, занимается любимым делом – все это повышает содержание эндорфинов. Но требует изначальных усилий. А алкоголь, наркотики вызывают мощнейший выброс вещества удовольствия и трудиться для этого не надо.

Недостаток эндорфинов у ребенка толкает его к своеобразному самолечению: он ищет, чем компенсировать дефицит вещества удовольствия и. раз попробовав психоактивное вещество, мгновенно привыкает. Хроническое недополучение эндорфина с момента развития плода повышает вероятность возникновения в будущем наркозависимости. Значит, вести профилактику наркозависимости надо еще в дородовом периоде. И продолжать ее, пока ребенок окончательно не повзрослеет. Более сложный вопрос  – как это делать?

Если проблемы детской наркомании не оставляют вас равнодушными, значит мы – соратники. Попробуем вместе, объединив усилия, найти эффективные пути борьбы со злом.

«Да что это вы придумали – с малышами о наркотиках говорить» – в полупустом коридоре детского сада раздавался  возмущенный голос одной из мам. Она только что узнала, что в группе, которую посещает ее девочка, будут проводить специальные профилактические занятия. «Да моя девочка-то о наркотиках ничего не слышала!».

Опасения мамы можно понять. Далеко не все мамы и папы согласятся о необходимость и важность такого разговора. Зачем нужна профилактика курения и использования алкоголя, когда мальчики и девочки об этом понятия не имеют! Вдруг столь ранее обращение к теме спровоцирует у ребенка нездоровый интерес к проблеме? Сумеют ли малыши разобраться в таких сложных вопросах? И какой должна быть профилактическая  работа в этом направлении с детьми дошкольного возраста? Попробуем разобраться.

Исследования показывают: началу знакомства с наркотиками у молодых людей всегда предшествует использование алкоголя и курение. Вообще, все три группы веществ (алкоголь, никотин, наркотики) без всякого преувеличения могут быть названы родственниками: схож их механизм действия на организм, однотипны причины, по которым люди прибегают к ним. И недаром в народе говорят: «Курилка идет, горилку за собой ведет». Приобщение к одному виду одурманивания – это своеобразное протаптывание дороги для другого.

Существуют специальные термины: все формы одурманивания обозначаются словом наркотизм (повторимся, сюда относится и использование алкоголя, и курение, и применение наркотических и токсикоманических средств), а все виды одурманивающих веществ называются наркогенными.

Поэтому ранняя профилактика наркотизма среди дошкольников должна носить комплексный характер, рассматривать вопросы предупреждения любых его проявлений.

Важно, чтобы содержание педагогической работы строилось с учетом реальной наркогенной ситуации в среде несовершеннолетних. Как оказывается, большинство малышей впервые узнают вкус алкоголя в 5–7 лет, пробуют курить в 7–10. Знакомство же с наркотическими и токсиманическими веществами (как уже и говорилось выше) происходит значительно позже. Поэтому при работе с дошкольниками основное внимание следует сосредотачивать на профилактике наиболее реальных для этого возраста форм наркотизма. Вопросы, связанные с наркотиками и токсиманическими веществами, рассматриваются лишь в самом общем плане (воспитатель сам решает, как и в каком объеме давать такую информацию).

Но и полностью избегать этой темы не стоит. Ведь большинство детей к 5–6 годам уже наслышаны о существовании такого рода одурманивающих веществ. Родители могут считать, что благодаря контролю и вниманию, их маленькому сыну или малышке-дочке не грозит встреча с наркотиками. Но смогут ли взрослые обеспечить антинаркотическую безопасность и позже, когда ребенок повзрослеет и станет подростком? Ясно, что стоит побеспокоиться об этом заранее и уже сейчас подготовить его к возможной встрече с дурманом.

Исследования, проводимые в Институте возрастной физиологии РАО убедительно доказывают: родители, отрицающие профилактику, заблуждаются. Будучи уверенными в том, что их дети «ничего не знают» об алкоголе и табаке, взрослые не считают нужным специально объяснять сыну или дочери, чем опасно знакомство с этими веществами. Между тем, установлено, что уже к 7–9 годам мальчики и девочки обнаруживают определенную осведомленность в отношении одурманивающих веществ. Младшие мальчики знают и могут перечислить довольно много марок табачных изделий, наименований алкогольных напитков. Они имеют представление о том, как действуют никотин и алкоголь на организм человека, даже если личного опыта использования этих одурманивающих веществ у них нет: возникает головокружение, меняется настроение и т.д. (зависит это от внушаемости ребенка). Надо сказать, что эта информированность «в теме» довольна противоречива. С одной стороны дети, конечно «в курсе», что употребление алкоголя и курение опасны для здоровья. Однако они далеко не всегда понимают и могут объяснить, в чем конкретно заключается эта опасность, повторяя традиционные «страшилки» взрослых: «Если будешь курить – заболеешь, от вина живот будет болеть и т.д.»

С другой стороны, дети почти ежедневно оказываются свидетелями сцен, демонстрирующих «привлекательность» одурманивающих веществ во всяком случае их безвредность: реклама пива на экране телевизора, праздничное застолье дома, красивая дама на скамейке парка с дымящей сигаретой. В сознании ребенка возникает так называемый когнитивный (информационный) диссонанс – об алкоголе или курении. Именно этот когнитивный диссонанс является основой для возникновения любопытства к одурманивающим веществам. Ребенку становится интересно: а что же на самом деле представляют эти «таинственные» вещества? Стоит ли удивляться тому, что почти треть опрошенных нами младших школьников утверждают, что хотели бы попробовать алкоголь, не прочь закурить. Это и приводит к тому, что возраст приобщения к одурманивающим веществам снижается.

Особенность педагогической профилактики заключается в том, что она должна носить не запрещающий, а скорее альтернативный характер. Конечно, нужно настойчиво формировать у ребенка представление о недопустимости одурманивания, но не менее важно показать, как без помощи одурманивающих веществ можно сделать свою жизнь интересной и счастливой.

При организации профилактической работы следует соблюдать принцип «запретной информации». Это значит, что полностью исключается использование сведений, способных провоцировать интерес детей к наркогенным веществам: например, рассказ о каких-то «привлекательных» свойствах различных одурманивающих веществ или о способах их применения.

И еще одно, очень существенное, на наш взгляд, замечание. Предупреждение наркотизма должно быть тесно связано с воспитанием у детей общей культуры здоровья. Культура здоровья является неотъемлемой частью общей культуры образованного человека со средним или высшим образованием, но практически не знающего ничего о своем здоровье и как его поддерживать.

Психологи неслучайно называют саморазрушающим поведением. Поклонник дурмана действительно разрушает свое тело и душу. Поэтому столь необходимо, чтобы уже в раннем возрасте дети хоть в какой-то степени понимали, насколько совершенен и уникален человеческий организм и что он заслуживает к себе самого внимательного и бережного отношения.

Как мы понимаем профилактику в самом широком смысле этого слова? Создание, воспитание установки на образ жизни, свободный от самодеструктивности, пронизывающий все сферы жизни. Семья, школа, друзья, знакомые, соседи по подъезду – все общество в целом должно перестать быть безразличным к тому, что происходит рядом. 
Надо помочь ребенку создать внутреннее невосприятие всего негативного, необходимо уважать его решения, не лишать его права мыслить и принимать свои решения, не вести по жизни, а сопровождать и помочь выработать свои стереотипы мышления. Научить оставаться самим собой, несмотря ни на какие перемены окружающей действительности, воспитать привычку к самоанализу, объяснить, насколько важно иметь свое собственное мнение и уметь, если понадобится, сказать «нет».

Какие дети оказываются втянутыми в процесс употребления наркотиков?

К ним можно отнести детей, для которых ложь – способ защиты. Когда ребенок начинает лгать? Чаще всего в следующих случаях:

· предъявляются рассогласованные действия между требованиями к ребенку и его возможностям;

· не может получить того, что хочет;

·  боится последствий поступка;

·  уверен, что родители (педагоги) легче поверят ложь, чем в правду;

·  требования непосильны и никто не хочет его понять

Значительную группу составляют дети с низким уровнем воли; дети, у которых отсутствует мотив достижения. Предрасположенность данной группы детей к наркотикам заключается в том, что они не могут мобилизовать себя на преодоление каких-либо трудностей. Даже маленькая неудача может оказаться причиной того, что ребенок бросил какое-то занятие, дело, поручение. Этим детям свойственно желание получить быстрый результат, удовольствие без затраченного труда. Слабая сила воли, леность, пассивность, равнодушие – всё это результат педагогической запущенности.

1.4. Опасные установки.

Китайцы говорят: путь в 10 тыс. лье всегда начинается с первого шага. А с чего начинается путь в пропасть наркотизма?  Кажется, ответ очевиден:

с первой выкуренной сигареты, выпитой рюмки вина и т. д. Однако прежде чем человек реально познако​мится с одурманивающим веществом, у него форми​руется определенное отношение к нему, так называ​емая установка. Именно она способна в дальнейшем провоцировать приобщение к одурманиванию или отказ от него.
Формирование установок в отношении к наркоти​зации происходит очень рано, психологи считают, что их фундамент закладывается у ребенка уже в возрас​те 3-5 лет. Установки имеют определенную структу​ру, включая в себя информационный, оценочный и поведенческий компоненты.
Что может вызвать тревогу?
Для того, чтобы обеспечить профилактику наркотизма, взрослый должен иметь представление о тех факторах, которые способны подтолкнуть малыша к знакомству с дурманом. Риск приобщения к одурма​нивающим веществам неодинаков для различных групп детей.
Специалисты традиционно выделяют три группы факторов риска: биологические, психологические и социальные.
Ученые до сих пор не могут точно ответить на воп​рос, существует ли генетическая предрасположен​ность к использованию наркогенных веществ. Да, дей​ствительно, в семьях алкоголиков и наркоманов ре​бята гораздо чаще приобщаются к пагубной привычке. Но гены ли здесь виноваты или это резуль​тат домашнего воспитания?
Дети страдающих наркогенной зависимостью, как правило, имеют различные нарушения здоровья, по​рождающие у организма ощущения физиологическо​го дискомфорта (который может даже до конца не осознаваться малышом). Наркотизация при этом вы​ступает как один из способов избавления от непри​ятных ощущений. Поэтому для сыновей или дочерей поклонников дурмана наркотизация оказывается весьма привлекательной, они раньше знакомятся с наркогенными веществами, быстрее втягиваются в их использование. Но не следует считать, что судьба ребенка из такой семьи предрешена. Внимание и лю​бовь взрослых, озабоченных его будущим, способны защитить его от сетей дурмана.
Нарушения физического развития могут быть выз​ваны не только наркотизацией родителей, но и раз​личными инфекционными заболеваниями, перенесен​ными ребенком, травмами, болезнями матери во вре​мя беременности и т. д. Все это порождает ощущение нездоровья, а значит, может быть отнесено к факто​рам риска ранней наркотизации.
К психологическим факторам риска относятся так называемые возрастные ситуационно-личностные ре​акции детей на окружающее. Прежде всего, здесь сле​дует упомянуть о реакции имитации. Через стадию «ма​леньких обезьянок», копирующих определенного че​ловека или образ, проходят практически все. Ребенок может подражать походке, манере одеваться, голосу своего кумира. Однако при этом ребенок не способен критически относиться к копируемому образу и усва​ивает не только положительные, но и отрицательные характеристики. В полной мере это относится и к нар​котизации.
Определенную роль в приобщении к ней играет и, реакция оппозиции. Ребенок знает, что алкоголь и сигареты вредны, опасны. Однако использует их «назло», чтобы привлечь к себе внимание, «наказать» кого-то из членов семьи за грубость, несправедли​вость по отношению к себе. Обычно такое приобще​ние к одурманиванию происходит в семьях, где дети оказываются заброшенными, родителям на них про​сто не хватает времени, к проблемам малышей папы и мамы относятся невнимательно, пренебрежитель​но. В такой ситуации ребенок нередко начинает ру​ководствоваться принципом «чем хуже, тем лучше» — «пусть мне будет плохо, зато они (взрослые) будут за меня переживать!»
Для многих старших дошкольников (главным об​разом, мальчиков) факторы внешнего мира, облада​ющие повышенной опасностью, зачастую оказываются весьма привлекательными. При этом поведение ребёнка может просто пугать взрослого: отчаянный сорвиголова перебегает дорогу прямо перед мчащей​ся машиной, бесстрашно взбирается на высокие де​ревья и т. д. Таким образом, малыш проверяет себя на прочность, пытается узнать, какой он, на что спо​собно его тело. В силу возрастных особенностей мышления он нередко не в состоянии прогнозировать возможные плачевные результаты такого поведения. По этой же причине дети начинают экспериментиро​вать с одурманивающими веществами, пытаясь испы​тать новые ощущения. И опасение за собственное здо​ровье не всегда способно выполнить здесь защитную функцию.

Реакции, перечисленные выше, являются приме​той определенного возраста. Но у ребенка могут по​являться и индивидуальные черты, способные сделать его уязвимым к наркогенному соблазну.
Так, например, дополнительного внимания со сто​роны родителей и воспитателей требуют неусидчи​вые дети, которым трудно сосредоточиться на выпол​нении даже не очень сложного задания. Обычно их называют шалунами, непоседами. Однако такая не​поседливость не столь уж и безобидна. Жажда лег​ких развлечений становится неотъемлемой чертой характера. Но сами себя занять такие дети не могут и постоянно нуждаются в источнике развлечений, по​лучении новых ощущений, в том числе и за счет одур​манивания.
Высок риск ранней наркотизации и для детей с за​вышенной самооценкой. Они подвижны, решитель​ны, любят привлекать к себе внимание. При обще​нии со взрослыми им не всегда удается соблюдать дистанцию, отсюда нередко возникают конфликты. Такие дети плохо переносят однообразие обстанов​ки, монотонность работы, изоляцию от сверстников. Они быстро адаптируются в «плохих» компаниях, лег​ко соглашаются на предложение попробовать нар​когенное вещество.
Дети с истероидными чертами характера стремят​ся постоянно быть в центре событий, чрезвычайно контактны, эмоционально неустойчивы. Поведение их сплошь и рядом демонстративно, они очень внушае​мы и склонны к фантазированию. В группе редко за​нимают роль лидера, чаще всего их устраивает роль «шута». Наркотизация для истероидного ребенка слу​жит одним из способов привлечения к себе внима​ния.
Среди социальных факторов возникновения, нар​котизации самый главный — нарушение взаимоотно​шений в семье. Принято считать, что раньше подпа​дают под влияние дурмана дети из неполных семей. Однако, как показывает практика, важна не столько формальная структура семьи, сколько характер от​ношений между ее членами. Отсутствие отца или ма​тери вовсе не обрекает ребенка на наркотизацию, точно так же, как и полная семья не гарантирует за​щиту от наркогенного соблазна.
Подвержены ранней наркотизации дети из дефор​мированных, распадающихся семей. Здесь ребенок оказывается свидетелем постоянных ссор между ро​дителями, нередко выполняя роль переходящего при​за, которым взрослые шантажируют друг друга. Сами родители зачастую искренне считают, что сохранят семью ради интересов ребенка, не осознавая, что -постоянное пребывание «на поле боя» оказывается тяжелейшей психологической травмой для их сына или дочери.
Определенную роль в развитии наркотизации мо​жет сыграть и семейное воспитание по типу гипопротекции и гиперпротекции. Понятно, как отсутствие контроля и внимания со стороны родителей может спровоцировать раннее приобщение к одурманива​ющим веществам. Однако не менее опасна и повы​шенная опека, когда ребенка с малых лет постоянно балуют, контролируют, восхищаются действительны​ми и мнимыми талантами, избавляют от малейших трудностей и необходимости самому чего-либо доби​ваться. В этом случае дети привыкают к тому, что все желаемое им будет преподноситься на блюдечке с го​лубой каемочкой. Но в реальной жизни им приходит​ся испытывать разочарование: окружающие люди ведут себя иначе, чем родители. Поэтому дети из гиперпротекционных семей сталкиваются с серьезными трудностями, когда они вынуждены встречаться с  проблемой один на один. Попадая в непривычную обстановку, они легко поддаются влиянию сверстников, подчиняются любому внешнему давлению, в том числе и наркогенному.
Важным в профилактике наркотизма является организация совместных мероприятий школы и ро​дителей. Дети в этих мероприятиях рассматриваются как полноправные участники и чувствуют себя почти как в домашней атмосфере.
Почему это опасно?
Даже маленький глоток алкогольного напитка, сде​ланный ребенком, способен оказать серьезное воз​действие на его организм. Алкоголь быстро всасыва​ется в кровь, поэтому опьяняющий эффект у детей возникает очень скоро. Угрозу здоровью и даже жиз​ни может представлять незначительная, с точки зре​ния взрослого, порция напитка, в которой содержит​ся 20-25 г чистого спирта. В первую очередь атаке подвергаются стенки желудка, для него такое воздей​ствие равносильно химическому ожогу. Особенно это опасно для детей, страдающих нарушениями Пище​варения.
Процесс переработки алкоголя в организме свя​зан с колоссальными энергетическими затратами, при этом расходуется значительное количество кислоро​да (у ребенка может возникнуть симптом «нехватки воздуха» — он начинает задыхаться), выделяется большое количество тепла (а это, в свою очередь, нару​шает терморегуляцию, вызывает повышение темпе​ратуры тела).

Основные усилия по обезвреживанию алкоголя бе​рут на себя печень и почки, но происходит это за счет разрушения их клеток, что в дальнейшем может спро​воцировать заболевание печени.
Мощный эффект оказывает алкоголь на структу​ры нервной системы. Он нарушает механизм воспри​ятия и переработки импульсов нервными клетками, в связи с чем возникает специфическое ощущение «бесчувственности», нарушается координация движе​ний. У ребенка механизмы регуляции психического состояния еще только формируются, поэтому даже незначительные дозы алкоголя способны вызвать неадекватное поведение: истерический хохот, пани​ческий страх, плач и т. д. Вообще результат испробо​вания малышом алкогольного напитка (даже в при​сутствии родителей) трудно предсказать. Это зависит от возраста, состояния здоровья ребенка, даже от его пола.
Но что делать, если все же возникла критическая ситуация и ребенок нуждается в срочной помощи? При алкогольном отравлении малыш может дышать с трудом, испытывает онемение и покалывание в паль​цах рук и ног, головокружение и тошноту. Взрослому необходимо успокоить его, объяснить, что ниче​го страшного не происходит, научить правильно ды​шать — делать глубокие вдохи и выдохи на счет «три». Бывает, что алкогольное отравление сопровождает​ся судорогами. Приступ судорог нельзя прервать. И хотя очень тяжело видеть это, единственное, что может сделать взрослый в такой ситуации — обеспе​чить безопасность ребенка. Нужно отодвинуть все твердые предметы, о которые малыш может ударить​ся, попытаться сдерживать его движения (но не пы​таться их предотвратить). Нельзя ничего вставлять малышу в зубы. Это очень опасно, ведь он может от​кусить и вдохнуть отломанный кусочек предмета.
И самое главное! Все, о чем говорилось выше, это мероприятия по неотложной помощи. Ребенок остро нуждается в помощи врача. Обязательно следует вызвать специалиста.
А теперь посмотрим, чем чревато знакомство с си​гаретой. В ней содержится более 400 газов, большинство из них чрезвычайно вредны для организма. Удивительно, но факт, негативный эффект, который оказывает сигарета на самого курильщика, меньше, чем, вред, причиняемый окружающим. Дело в том, что вдыхаемый курильщиком дым фильтруется (большинство сигарет имеют специальные фильтры), выдыха​емый же дым представляет собой настоящий букет из вредных газов. Об этом стоит задуматься родителям, привыкшим дымить в присутствии детей или формально соблюдающим не очень действенные правила, предосторожности (из отдельной комнаты или из кухни дым все равно расползается по всей квартире).
Сигаретный дым, попадая в организм (при актив​ном или пассивном курении) воздействует на слизис​тые стенки дыхательных путей и приводит к суже​нию сосудов. Это, в свою очередь, вызывает защит​ную реакцию — кашель. Он может быть таким сильным, что ведет к расстройству дыхания, вплоть до его остановки.
Сигаретный дым оказывает негативное воздей​ствие на органы очистки организма (печень и поч​ки), способен нарушить работу сердца. Резкое уча​щение сердцебиения — типичная реакция начинаю​щего курильщика. Даже одна сигарета способна вызвать у ребенка спазмы желудка и боли в области живота.
Значительному разрушительному воздействию под​вергаются структуры нервной системы. Сигарета де​лает малыша очень возбудимым, однако период по​вышенной активности быстро сменяется состояни​ем пассивности, апатии. Такие перепады настроения, не находящие внешнего объяснения, должны заста​вить взрослых задуматься, поскольку они могут сви​детельствовать о том, что дошкольник уже испытал влияние дурмана.
Кстати, повышенное беспокойство, раздражитель​ность проявляются не только у ребенка, самого попробовавшего сигарету, но и у малыша — пассивно​го курильщика. Порой родителям даже в голову не приходит, что причиной тревожного сна, возбужден​ного состояния сына или дочери является табачный дым, разносящийся по квартире.

Нужно помнить и о том, что табачный дым — силь​ный аллерген. Постоянное его вдыхание делает им​мунную систему ребенка весьма уязвимой и способ​ствует возникновению различных аллергических за​болеваний. По статистике, более чем у 70% детей-аллергиков родители курили.
Мы надеемся, что все сказанное выше, заставит задуматься взрослых и поможет им защитить своих детей от одурманивающих веществ.
Если спросить родителей, чего они боятся больше всего, то ответом будет: «Наркомании и алкоголиз​ма». На фоне таких привычек курение, конечно, мерк​нет — но лишь потому, что негативные последствия табака не так быстро проявляются, как при употреб​лении наркотиков и спиртного.
ВОЗ подсчитала, что от болезней, вызванных ку​рением, ежегодно в мире умирают 3,5 млн человек. Количество курильщиков постоянно увеличивается, к 2020 году табак может уносить по 10 млн в год — это будут взрослые люди, сегодняшние дети и под​ростки.
Первую сигарету обычно предлагает хороший при​ятель. Причины, по которым подросток соглашается ее выкурить:
· любопытство;

· стадное чувство;

· боязнь показаться белой вороной;

 •   желание сделать назло родителям (особенно если накануне была ссора).
Почти у всех первая затяжка вызывает головокру​жение, у некоторых — рвоту. Больших бед для здоро​вья в этом нет, если процесс не повторять. Ковар​ство никотина в том, что у подростка (в отличие от взрослого) физическая зависимость может развить​ся быстрее, чем психологическая. То есть подрос​ток еще не научился толком пользоваться зажигалкой, т организм уже требует: подать мне мою дозу никотина!

Организм страдает по никотину, а основной вред здоровью приносят смолы. Именно в дыме содержит​ся формальдегид, бензол и другие высокотоксичные вещества, вызывающие рак. Подсчитано, что у лю​дей, начавших курить с 15-летнего возраста, он воз​никает в пять раз чаще, чем у тех, кто закурил после 25. Если бросить курить, то через 5 лет шансы забо​леть очень серьезно снижаются.
Когда дым достигает легких, он осаждается в виде смол. Тот, кто стоит рядом фильтрует собственными легкими помещение. Здесь не только риск возникно​вения рака, но также пневмонии, эмфиземы, хрони​ческого бронхита.
 Для подростка любое страшное заболевание ка​жется событием, которое его не коснется. Можно предложить им занятный опыт: плотно прижать губы к руке и выдохнуть дым. Темно-коричневое пятно, оставшееся на коже, — хорошая иллюстрация того, что остается в легких.
Во время курения в кровь попадает окись углеро​да — как в автомобильном выхлопе. Окись замещает кислород в крови, и это приводит к недостатку его во всех органах, включая мозг. Если курить долго, стенки сосудов теряют эластичность, на них образу​ется множество трещин. Внутренняя поверхность вместо гладкой становится шершавой, к ней хорошо прилипают частички жира и извести — получаются холестериновые бляшки. Как возможные перспективы — различные нарушения мозгового кровообраще​ния (вплоть до инсульта), коронарного кровообраще​ния (вплоть до инфаркта) и укороченная на 20-25 лет жизнь.
Раньше атеросклероз считался болезнью старше​го возраста. Сегодня он молодеет. Бляшки порой об​наруживают даже у 11-летних (!) детей.
Попадая в кровь, окись углерода активно замещает собой кислород во всех органах и тканях. Хронический недостаток кислорода у курящих мальчиков мо​жет в будущем привести к импотенции, у курящих девочек — к землистому цвету лица. Если девочка вовре​мя не справится с вредной привычкой, она столкнет​ся с большими проблемами во время беременности: повышенный риск кровотечения, выкидыш, преждев​ременное отхождение околоплодных вод, а иногда — рождение мертвого ребенка.
1.5. Курение и здоровье ребенка
Курильщиками поневоле можно назвать тех, кому приходится ежедневно находиться рядом с курящим человеком более часа. Иными словами, если в семье хотя бы один из домочадцев — поклонник табака, то всех других тоже можно смело причислять к много​численной армии курильщиков, правда пассивных. 
При выкуривании одной сигареты в атмосферу пе​реходят 0,008 г никотина и другие вещества сгора​ния (табачные смолы, углекислый газ, сероводород и т. д.). Никотин — сильнейший нервный яд. Про судь​бу бедной лошади, погибающей от капли этого веще​ства, известно всем. А вот о том, что для человека смертельной дозой является 0,08 г никотина (такое количество содержится всего в 10 сигаретах), знают немногие. Понятно, что далеко не весь дым поступа​ет в легкие. Курильщику достается около 25% этого «дымного букета». Приблизительно 60% рассеивается в атмосфере, а вот 15% попадает в легкие окружаю​щих. Кстати, если курильщик в той или иной мере защищен сигаретным фильтром, то про некурящих этого сказать нельзя. Таким образом, не увлекаясь табаком, они вынуждены разделять все его опасные последствия. Особенно грустной эта арифметика ста​новится тогда, когда речь идет о детях.
Дело в том, что в организме взрослого человека уже сформированы механизмы, позволяющие за счет работы печени, почек, легких быстро освобождать​ся от токсических веществ или переводить их в ме​нее токсичные. В организме ребенка такие механиз​мы только формируются. Отсюда и печальная стати​стика;   заболеваемость   у  детей   курильщиков
простудными инфекциями в 3 раза выше, бронхиаль​ной астмой в 4 раза выше, аллергиями в 2 раза выше по сравнению с детьми из семей некурящих. Пред​расположенность к гастриту, язве желудка, наруше​ния работы сердечно-сосудистой системы... список печальных последствий курения можно продолжать. А кто из курящих взрослых задумывался над тем, что плохой сои, раздражительность, плаксивость, труд​ности в школе у их ребенка являются «ответом» на действие табачного дыма? Тут волей-неволей прихо​дится соглашаться с утверждением: «Хочешь иметь здорового ребенка — не кури!»
Предлагаем обсудить с родителями рекоменда​ции специалистов-врачей, следование которым в той или иной мере поможет снизить вред​ное воздействие табачного дыма.
Во-первых, в семье должно быть наложено табу на курение в присутствии ребенка. Дети не должны находиться в комнате, где клубится сигаретный дым! Лучше, если родители вообще откажутся от курения в квартире, приспособив для этих целей балкон или лестничную площадку. Значительно снизится «эффект защиты», если курить взрослые будут на кухне, у себя в спальне: в этом случае табачный дым будет распро​страняться по всей квартире.
Во-вторых, квартиру нужно регулярно проветри​вать, причем делать это часто. Дело в том, что если в помещении 100 м (квартиры большинства из нас значительно меньше) в течение двух часов выкурива​ется 6 сигарет, то концентрация токсических веществ достигает предельно допустимой нормы и становится опасной для здоровья. Так что боязнь сквозняков в этом случае не оправдана — свежий воздух в кварти​ре необходим!
В-третьих, нужно минимизировать воздействие за​паха табачного дыма. Даже небольшие его концент​рации, незаметные для курильщика, способны стать причиной нарушения сна, головной боли, быстрой утомляемости ребенка. Если у ребенка есть предрас​положенность к аллергии, табачный запах способен ее спровоцировать. Наибольшая концентрация запа​ха — в одежде курящего человека. Поэтому просле​дите за тем, чтобы одежда ребенка находилась в отдельном шкафу и не соприкасалась с одеждой взрослых.
Запах может накапливаться и в мебели. Причем еще раз повторим, этот запах может и не ощущаться, однако действие его при этом будет вполне опре​деленным. Поэтому не следует пренебрегать часты​ми уборками с использованием пылесоса. Особое внимание при этом нужно уделить постели ребенка — дивану или кровати, где он спит, подушке.
В-четвертых, следует научить ребенка правильно​му поведению в присутствии курящих людей. Это ка​сается не только детей курильщиков, но и мальчиков и девочек из некурящих семей. Ребенок должен знать, что ему нельзя находиться в одном помещении с курящими. Он может выйти (из комнаты, из лифта и т. д.), он имеет право попросить взрослых людей прекратить курение в его присутствии. Родителям нужно заранее обсудить с сыном или дочерью, что именно они могут сказать, обращаясь к взрослым с просьбой не курить. Чтобы это не превращалось в скучные нравоучения, попробуйте придумать с ребен​ком и разыграть при помощи кукол небольшой спек​такль или ролевую игру.
1.6. Насилие в семье.

Проблема психологического и физического насилия в отношении детей до недавнего времени оставалась практически закрытой в нашей стране. В связи с тем, что эта тема отвергалась в обществе и замалчивалась в социальных и психологических исследованиях, было порождено множество заблуждений, педагогических мифов и просто неверных представлений о причинах “плохого” поведения детей. Эти заблуждения препятствуют преодолению истинных причин отклоняющегося поведения ребенка, приводят к тому, что взрослые, тратят колоссальные усилия на устранение следствия, не понимая причины. 


Проблема устранения насилия в отношении детей имеет самое непосредственное значение в отношении построения, как общей системы воспитания, так и определения индивидуальных подходов. 


Насилие – это не только социальное явление. Этиология его сложна и мультифакторна, она тесно связана с глубинными инстинктивными проявлениями и самой природой человека. 


Жестокость в семье по отношению к детям не зависит ни от общественного строя, ни от политического устройства, тем не менее, существует четкое различие между странами, обусловленное тем, признается ли существование этой проблемы и какие меры принимаются государством по защите детей от насилия и по его предупреждению.


О распространении насилия в обществе над детьми можно косвенно судить по общему числу детей, отобранных в течение года у тех родителей, которые были лишены родительских прав за жестокое обращение или невыполнение родительских обязанностей. К сожалению, количество таких детей в нашей стране растет из года в год. Причин тому немало: низкий социальный уровень жизни населения, особенности культуры населения, пьянство, социальное иждивенчество и т.п. 


О насилии в семье говорят много, однако, и по сей день, существуют семьи и детские коллективы, в которых оно остается и присутствует в ежедневной практике. Подавление личности может входить в общую систему взаимоотношений в коллективе и являться неотьемлимой частью  представления о  “естественном” воспитании детей.


Следует также учитывать, что насилие в большей степени, чем другие, проблема скрытая, “спрятанная”, завуалированная. Эту проблему не принято обсуждать открыто. О ней сложно узнать, потому, что дети не говорят об этом, т.к. либо не умеют говорить, не могут высказать, не понимают ненормальности явления, а родители или взрослые, применяющие насилие не  заинтересованы в разглашении такой информации. 


Взрослых, применяющих насилие, можно условно поделить на две категории: 

· не тех, кто не осознает, что применяет насилие в своей практике воспитания

· на тех, кто делает это сознательно.

Неосознанно люди применяют насилие, поскольку в их собственном воспитании оно было обычной практикой. Они не задумываются о том, что угрозы, грубость, унижение ребенка, шлепки и “подзатыльники” могут квалифицироваться как насилие. Даже если в результате такого обращения  ребенок получит травму, то родители расценивают ее как несчастный случай. 

Вторые используют насилие, так как считают его правильной и необходимой мерой воспитательного воздействия. По принципу: “Битие определяет сознание ребенка”. 

Почему же родители, по-своему любящие своего ребенка, могут применить насилие по отношению к нему?

Вернемся еще раз к нашей классификации. Есть родители, которые не осознают последствий своих действий и причин своего поведения.

· Во-первых, это связано с моделью семьи, унаследованной ими с детства. Если родитель, будучи ребенком, подвергался насилию, то это вошло в его представление о модели семьи. Став взрослым и создав свою семью, он неосознанно использует сложившуюся в его подсознании модель родительской семьи, в которой он вырос. Это вполне естественно, поскольку семейный опыт у человека складывается с самого раннего возраста в тех условиях, в которых он оказался, будь то семья (благополучная или нет), детский дом, интернат или что-то еще. Прошлый опыт собственной жизни остается с человеком навсегда, и только новый опыт, возможно, каким то образом повлияет на настоящее поведение, в котором далеко не все осознаваемо. К сожалению, ни взрослым, ни тем более детям от таких рассуждений “не легче”. Объяснить, почему родитель или взрослый поступает так или иначе можно, но далеко не так просто изменить модель чужого, и особенно своего, поведения.

· Во-вторых, применение насилия может выполнять для взрослого роль  своеобразной “самотерапии”. Взрослые, не справляясь с собственными проблемами, с “вызовами” социальных условий и жизненных потрясений   разряжают возникшее напряжение переносом недовольства на ребенка. Как правило, насилие происходит тогда, когда у родителя накопились проблемы, когда ему “плохо”. В отличие от первого случая, когда ребенок знает, что его каждый раз ждет “порция горячего”, поскольку родитель в проявлении насилия постоянен, во втором случае ребенок вынужден тревожно и напряженно ждать, когда родителю в очередной раз станет плохо и потребуется разрядка. Ребенок находится в постоянном напряжении, не зная, случится ли сейчас что-нибудь или в этот раз “пронесет”. Дети из таких семей тревожны, неуверенны в себе или наоборот, ведут себя нервно и агрессивно, они особенно нуждаются в индивидуальной психолого-педагогической поддержке. 

Родители, которые сознательно применяют насилие, используют его как способ воспитания в тех ситуациях, когда отсутствуют другие способы. Это может быть оправданный способ воздействия, когда все другие аргумента уже исчерпаны (например, если ребенок начинает капризничать на проезжей части и не внемлет убеждению). Однако встречаются взрослые, которые кроме насилия, в качестве меры воспитания, других мер и способов себе не представляют, по принципу: “Нас так воспитывали и вот, пошло на пользу, выросли порядочными людьми”. 

Не оправдывается ли в этом случае насилие? Нет, применение насилия в таком случае говорит только о недостатке умения родителей применить другие методы в каждой конкретной ситуации. Индивидуальная и групповая работа с такими взрослыми, обычно, начинается с обучения их “родительским” умениям, основным навыкам воспитания и взаимодействия с детьми без использования насилия и подавления.

В качестве основных видов, выделяют насилие физическое и психологическое. 

Разработкой программ и технологий психологического сопровождения лиц, переживших насилие, занимаются  такие известные российские и зарубежные авторы как: Н.К.Асанова, Л.Берковец, С.Я.Долецкий, М.Клавдиева, Т.И.Шульга, Н.Д.Ярославцева, Дж.Аллан, Л.Барбара, Р.Бэджли, Л.Дамон, С.Г.Кемпе, И.М.Киннард, Дж.Г.Менделл, Д.Финкелхор и др. 

Большинством из них насилие рассматривается как преднамеренные физические, психологические или сексуальные действия с целью нанесения ущерба человеку, произведенные против его воли.

Физическое насилие – это использование преимущества физической силы более сильного, при отсутствии силы у слабого. 

Психологическое насилие связано с подавлением, принуждением, уничижением человека, без применения физической силы. Следует признать, что психологическое давление и насилие по своей природе не менее, а иногда и более опасное явление, чем физическое насилие, поскольку оно оставляет душевные травмы на всю жизнь, проявляется в поведении человека по отношению к другим,  является причиной воспроизведения насилия в будущем.

В отношении детей выделяют следующие виды насилия:

· пренебрежение  основными интересами ребенка;
· физическое насилие;
· психическое (эмоциональное) насилие;
· сексуальное насилие и растление.

Анализ особенностей проявления различных форм насилия, причин возникновения и последствий насильственных действий для детей разного возраста может способствовать созданию более эффективных технологий психологической помощи жертвам насилия. 

Как особый вид насилия в отношении детей рассматривают пренебрежение  основными интересами и нуждами ребенка.

Положение детей, чьи основные нужды не удовлетворяются родителями, лучше всего характеризует термин “депривация детства”. Ярким примером этой формы насилия является проживание детей в так называемых неблагополучных семьях. Родительская патология  в этих семьях связывается с в первую очередь с поведением матери, от которой зависит физическое, эмоциональное, интеллектуальное состояние и развитие детей.

Пренебрежение основными нуждами и интересами детей, которое, к сожалению, является одной из распространенных форм насилия в семье и детских учреждениях, может проявляться в:

· в недостаточном удовлетворении потребностей ребенка в еде, в физической и психологической безопасности, в любви, в познании;

· в отсутствии должного обеспечения ребенка опекой и надзором;

· в недостаточном обеспечении ребенка необходимой медицинской помощью, когда он болен;

· в причинении умышленного вреда ребенку;

· в воздействии эмоционально травмирующих факторов, связанных с семейными конфликтами;

· эксплуатация ребенка непосильным трудом;
· в воздействии нездоровых, деморализующих обстоятельств (алкоголизм родителей, употребление наркотиков) и т.п.;

Недостаток заботы о детях может быть также следствием бедности, психологического стресса, педагогического невежества, социальных потрясений и стихийных бедствий. В соответствии с теорией цикличности насилия, самый высокий риск пренебрежения основными нуждами детей имеется у тех родителей, чье детство прошло в условиях насилия и пренебрежения. 


Социальное развитие ребенка  начинается с самой первой человеческой связи – со связи между ребенком и матери. Мать – это именно тот человек, который должен позаботиться о нем. Многие ученые считают, что эта первая  в жизни эмоциональная связь становится моделью построения любых отношений человека с другими людьми. Природа этой связи сложна и пока еще недостаточно изучена, но она имеет всеобщий биологический характер. Все младенцы стремятся быть рядом с матерью, когда они от чего-то страдают. Их успокаивает вид матери, ее голос или прикосновение. В этом отношении у детей есть много общего с другими видами животных. Такая привязанность к матери, по мнению З.Фрейда, обусловлена тем, что она удовлетворяет базовые биологические потребности ребенка: дает ему пище, тепло, обеспечивает его защиту, может облегчить боль, страх . Дж.Боулли (1969) расширил и дополнил эту теорию привязанности. Он заметил, что младенцы обладают также врожденной социальной потребностью, стремлением к прямому контакту со взрослыми (обычно с матерью). 

Дж.Боулли описал весьма удивительный феномен. Оказывается тенденция искать защиты у родителей настолько сильна, что проявляется даже тогда, когда угроза исходит от самих родителей. Дети, которых сурово наказывают, зачастую привязываются к своим родителям сильнее обычного. Да, такие родители вызывают страх, но они же могут и утешить. 


Исследования показали, что для матерей, пренебрегающих своими детьми и их нуждами, характерны: социальная незрелость, инфантилизм, импульсивность, низкая самооценка, отсутствие навыков ухода за ребенком и т.п. В особую зону риска, как неблагополучные родители, попадают выпускники детских домов, интернатов, дети выросшие в тяжелых социальных условиях, в общежитиях крупных городов, в асоциальных семьях.

Таким образом, пренебрежение основными нуждами ребенка является мультифакторным феноменом, в развитии которого доминирующее значение имеют семейные обстоятельства. 

В соответствии с системой диагностических признаков были выделены основные группы, в соответствии с возрастом детей, которым пришлось пережить пренебрежение их основными нуждами.

У детей первого года жизни пренебрежение основными нуждами приводит к задержке физического и психического развития, повторным инфекционным заболеваниям и частым госпитализациям, нарушениям психо-социального развития.

Для дошкольников характерен маленький рост, низкий вес, микроцефалия, задержка речевого развития, уровня внимания, речевая незрелость, гиперактивность, агрессивность, импульсивность, неразборчивость в формировании дружеских отношений, социальная безответственность и т.п.

Признаки наличия ситуации пренебрежения у школьников могут проявляться в плохом здоровье, маленьком росте, малом весе, плохой успеваемости в школе, трудностях в обучении, в незрелости, гиперактивности, агрессивности, склонности к уединению, плохих взаимоотношениях со сверстниками и взрослыми, деструктивном поведении, энурезе, энкопрезе и т.д.

Подростки, которые находятся в ситуации пренебрежения со стороны родителей или других значимых взрослых, имеют маленький рост, малый вес или ожирение, плохое здоровье, задержку полового развития, пропускают занятия, курят, употребляют алкоголь или другие токсические средства, воруют, лгут, деструктивны по отношению к себе и другим людям. 

Поскольку пренебрежение не оценивается в обществе как вид насилия, то практически невозможно надеяться на то, что сами дети будут обращаться за помощью. Поэтому очень важно, чтобы педагоги образовательных учреждений обращали внимание на внешний вид и поведение ребенка, и, самое главное, чтобы они понимали, в чем проявляется пренебрежение основными нуждами ребенка со стороны родителей или лиц опекающих ребенка. Именно эти особенности выступают диагностическими признаками, позволяющими установить факты пренебрежительного отношения к ребенку. 

Так к характерным особенностям внешнего вида и поведения ребенка, живущего в ситуации пренебрежения  можно отнести:

· утомленный, сонный (часто опухший) вид;

· санитарно-гигиеническую запущенность;
· наличие чесотки, педикулеза и т.п.;

· склонность к кражам вследствие постоянного голода;

· задержку роста и отставание в физическом, речевом и моторном развитии;

· привлечение внимания к собственной персоне любым способом, в том числе в неуемной потребности в ласке и внимании;

· проявление импульсивности и агрессивности, которые часто сменяются апатией и подавленным состоянием;

· трудности в обучении, приводящие к плохой успеваемости;

· пассивность во взаимоотношениях со сверстниками, обусловленная низкой самооценкой;

· деликвентность и маструбации и т.п.

К обобщенным характеристикам детей, страдающих от пренебрежения их основными нуждами, относят: существенное отставание в развитии, проблемы в обучении, пассивность, многочисленные эмоциональные и поведенческие проблемы, низкую самооценку, деликвентность, высокий уровень агрессивности, низкий уровень эмпатии, отсутствие навыков и умений в построении взаимоотношений, низкий социальный интеллект. 

Заметный рост числа неблагополучных семей и общего семейного неблагополучия за последние десять-пятнадцать лет значительно повышает роль специалистов,  работающих детьми в различных учреждениях и выявляющих детей, чьи потребности игнорируются. 

К физическому насилию в семье относят преднамеренное нанесение ребенку физических повреждений или травм родителями или лицами, их заменяющими, не связанных с несчастным случаем. Признаками физического насилия, которые часто являются и одновременно и его индикаторами, являются: 

· резко выраженная боязливость ребенка;
· неадекватное поведение ребенка в новых ситуациях и с новыми людьми;

· ярко выраженный страх в отношении взрослых людей;

· признаки физической и психической запущенности, не имеющей адекватного объяснения;

· наличие различных травм у детей (переломы костей, ушибы головы, повреждение мягких тканей, ожоги необычной этиологии, множественные ушибы и кровоизлияния) и др.;

· повторные и подозрительные повреждения у ребенка;

· необъяснимые отклонения в физическом состоянии ребенка, связанные с травмами, полученными в прошлом;

· в отсутствие желания получить защиту у родителей в устрашающей для ребенка ситуации;

· стремление избежать конфликтных ситуаций при отсутствии знаний и умений разрешения конфликтов и т.п.

Оценивая последствия насилия на состояние здоровья и общее психическое  развитие детей, необходимо учитывать значение, как физического насилия, так и психологического насилия, а также, тяжелых психологических последствий любого насилия. Прежде всего, это симптомы, обусловленные стрессом (напряжение, головная боль, психосоматические нарушения). В ответ на физическую боль у ребенка возникает гнев, желание ответить тем же. Проявление жестокости  ребенком воспринимается и трактуется окружающими как неконтролируемое поведение, неуправляемость. Это, в свою очередь, приводит к изоляции ребенка со стороны сверстников и взрослых. 

Воздействие физического насилия на психическое состояние ребенка опосредуется: возрастом ребенка; уровнем его развития; личностными особенностями; характером; длительностью насилия; отношением насильника к ребенку; повторяемостью травматического события.

В настоящее время выделены наиболее характерные особенности психического состояния и поведения детей разного возраста, подвергающихся физическому насилию. 

До шести месяцев дети не улыбаются, они малоподвижны, безразличны к окружающим, у них отсутствует реакция на внешние стимулы. 


В возрасте от полугода до полутора лет травмированные дети боятся своих родителей и физического контакта с любым взрослым, настороженны, часто капризничают, проявляют явный испуг, если взрослые хотят взять их на руки. 


Дошкольники (от трех до пяти лет) проявляют чрезмерную уступчивость и заискивающее поведение во взаимоотношениях с взрослыми, но могут быть и агрессивными, лживыми,  склонны к воровству, поджогам, жестокости по отношению к животным и младшим детям, болезненно реагируют на замечания. Их реакция на боль, как правило, пассивна. 


Младшие школьники боятся после школы идти домой, находят   множество “уважительных” причин, для объяснения своего поведения. Они одиноки не только дома, часто у них нет друзей и приятелей во дворе и в школе. В этом возрасте дети уже понимают, что действия их родителей незаконны и безнравственны и по этой причине от страха, от боязни осуждения со стороны сверстников, они скрывают истинные причины собственных травм. 


Подростки выражают свой протест насилию побегами из дома, суицидальными попытками, употреблением алкоголя или наркотиков, криминальным поведением. Психологические последствия насилия проявляются в виде агрессивного поведения, депрессии, беспокойства, в признаках психических расстройств в поведении, или проявлении патологических черт характера.


На основании изучения характеристик родителей, чьи дети пострадали от физического насилия, были выделены семьи, относящиеся к группе риска:

· семьи, где родители (или один из них) являются алкоголиками, наркоманами, токсикоманами;

· семьи, где родители (или один из них) имеют психические заболевания;

· семьи, где нарушен эмоционально-психологический климат, что приводит к частым ссорам и скандалам;

· семьи, где родители предъявляют чрезмерные требования к детям, несоответствующие их возрасту и развитию;

· семьи, где родители находятся в состоянии стресса, в связи со смертью близких, безработицей или тяжелыми социальными условиями проживания семьи в данный период времени.

Последствиями физического насилия – это не только синяки, ушибы, травмы различной степени, но и проявление энуреза, энкопреза, регресс в развитии, отказ от учебы, боязливость, возрастающее несоответствие ребенка ожиданиям родителей, низкий уровень его самооценки и рост агрессивности.

В некоторых семьях в качестве дисциплинарных мер используют различные виды физического насилия, которое почти всегда сопровождается словесными оскорблениями и психической травмой. Поэтому, если телесные наказания приводят к нарушению здоровья, развития, а также психического благополучия ребенка, их следует расценивать как физическое насилие, считает К.Роджерс (К.Роджерс, Эмпатия / Психология эмоций. Тексты / Под ред. В.К. Вюлюнаса, Ю.Б. Гиппенрейтер. – 1997.).


В качестве ведущих причин возникновения физического насилия в семье  выделяют следующие факторы: 

1. Особенности личности ребенка: наличие уродств, неизлечимой болезни, инвалидность, умственная отсталость, нарушения физического и психического развития, недоношенные дети, несоответствие личности ребенка ожиданиям родителей, гиперактивность, импульсивность и агрессивность, отклоняющееся поведение ребенка и т.д.

2. Особенности личности родителей: повышенный уровень тревожности; высокий уровень импульсивности; регидность в поведении, взаимоотношениях; низкий уровень контроля собственных действий и поступков; признание необходимости использования в процессе воспитания системы физических наказаний; низкий уровень самооценки; низкий уровень самообразования; акцентуация характера (эпилептоидного, демонстративного типов); нежелание иметь ребенка и вынужденное исполнение роли родителя; наличие у родителей сценария, который содержит травматический опыт жестокого обращения (месть собственным детям за свое искалеченное детство); высокая степень психологической зависимости и нарциссичность; наличие садо-мазохистских тенденций во взаимоотношениях с детьми и т.д.).

3. Особенности психологической атмосферы в семье: отсутствие умений в приемлемом и адекватном выражении эмоций и чувств; недостаточный опыт (или отсутствие опыта) позитивного взаимодействия с людьми разного возраста; неустойчивая  идентификация; большие затруднения родителей при распознавании  собственных психологических потребностей и потребностей своих детей; психические заболевания у родителей (депрессии, острые бредовые реакции, тяжелые тревожные расстройства), следствием которых являются агрессивные и аффективные реакции.

Всесторонняя диагностика этих факторов позволяет выявить степень опасности нахождения ребенка в семьях группы “риска”, провести оценку функциональной дееспособности семьи для разработки программ психологического сопровождения детей, пострадавших от насилия с последующей коррекцией внутрисемейных отношений. 

Психологическое (эмоциональное) насилие является основой всех видов насилия и пренебрежения в отношении детей. Как самостоятельная форма жестокого обращения с детьми, психологическое насилие стало предметом исследования специалистов в конце 70-х начале 80-х годов. По мнению большинства специалистов, занимающихся этой проблемой, психологическое насилие встречается гораздо чаще и наносит гораздо больший вред личности ребенка, чем это принято считать. 

Эта форма насилия включает в себя: психологическое пренебрежение и психологическое жестокое обращение. Так, психологическое пренебрежение в последовательной неспособности родителя, или лица его заменяющего, обеспечить ребенку любовь, заботу, внимание, поддержку, привязанность, принятие и понимание психологических нужд ребенка. Это может выражаться в грубом обращении с ребенком, в нелюбви, непринятии его. 

Различные виды разрушительного поведения родителей (или других взрослых, значимых для ребенка) приводят к психологическим деформациям, снижению самооценки, веры в себя, к утрате чувства принадлежности к обществу детей и взрослых, к разрушению здоровья и развития ребенка.

Проанализируем конкретный характер действий взрослых по отношению к ребенку с учетом различных типов психологического насилия.

Игнорирование нужд ребенка проявляется в неспособности родителей выражать привязанность, любовь и заботу по отношению к нему, в лишении его эмпатии, игнорировании потребности в безопасности в окружении, поддержании, общении.

Отвержение выражается в публичном унижении ребенка, предъявлении чрезмерных, несоответствующих его возрасту и возможностям требований, публичной демонстрации отрицательных качеств ребенка, постоянном формировании у него чувства стыда и вины за проявление естественных для него эмоций (страх, плач, гнев и др.),  жесткой, жестокой и несообразной возрасту критике и т.д.

Терроризация проявляется в уничижении достоинства ребенка;  в угрозах наказанием, побоями; в совершении насилия по отношению к ребенку или к тому, кого ребенок любит (по отношению к матери, сестре, брату, домашнему животному, возможно даже, его любимой игрушке, дорогой ему вещи); в оскорблении ребенка, использовании ненормативной лексики по отношению к ребенку и т.п.

Изолирование формирует установление безосновательных ограничений на социальные контакты ребенка со сверстниками, родственниками или другими взрослыми,  ограничение права ребенка на построение собственных взаимоотношений со сверстниками и отсутствие у ребенка права покидать свой дом (например, принудительный перевод ребенка на домашнее обучение).

Развращение предполагает создание мотивации к развитию антисоциального поведения, включая воровство, проституцию, порнографию, поощрение самодеструктивного поведения, вовлечение ребенка в употребление алкоголя и наркотиков. 

В результате диагностики и анализа характерологических особенностей  детей, которые живут в ситуации психологического насилия, были выявлены следующие стойкие признаки: длительно сохраняющееся подавленное состояние, чрезмерная уступчивость, заискивающее, сверхугодливое поведение, склонность к уединению, агрессивность, отсутствие навыков и умений налаживания отношений с другими людьми разного возраста, неумение общаться, угрозы и попытки самоубийства, высокий уровень тревожности, нарушения аппетита: переедание, неограниченное потребление сладкого,  либо полное отсутствие аппетита, низкая самооценка, плохая успеваемость и т.п. 

Для детей, испытывающих постоянную вербальную агрессию со стороны родителей и близких, характерным является проявление высокого уровня физической агрессии, что мешает их нормальной социальной адаптации, очень часто, начиная с дошкольного возраста, вызывая их отвержение или изоляцию.  Такие дети, приспосабливаясь к ситуации, вырабатывают различные способы поведения, включая склонность к уединению, различные проявления агрессии, направленной как на других, так и на себя. Кроме того, у детей, живущих в условиях психологического насилия, могут также развиваться психосоматические и нервные расстройства, которые характерны и для других видов насилия. 

Кроме того, индикаторами психологического насилия могут служить следующие особенности поведения взрослых: 

· нежелание взрослого утешить ребенка, который действительно в этом нуждается;

· публичное обвинение ребенка, бесконечные обвинения, оскорбления,  брань в его адрес (в том числе нецензурная);

· отождествление ребенка с нелюбимым или ненавистным родственником;

· перекладывание на ребенка ответственности за неудачи взрослого;

· чрезмерно критичное отношение к ребенку;

· открытое признание в нелюбви;
· ненависть по отношению к ребенку, которая не скрывается, а в определенных ситуациях и подчеркивается.

К группе “риска” по фактору психологического насилия могут быть отнесены следующие типы семей: 

· семьи, где разные типы формы насилия являются стилем жизни;

· семьи с авторитарным стилем воспитания;

· проблемные семьи (имеющие детей-инвалидов, малообеспеченные, проживающие в плохих жилищных условиях, безработные родители и др.);

· аморальные семьи, в которых родители употребляют алкоголь, наркотики;

· патологичные семьи, когда родители страдают психическими заболеваниями или имеют специфические паталогии;

· семьи, в которых хронически преобладают психологические или иные неразрешенные проблемы.

Причинами, вызывающими эмоциональное отторжение ребенка, может  быть: несоответствие ребенка ожиданиям родителей; нежеланность этого  ребенка; чувство вины по отношению к ребенку; сходство ребенка с одним из родителей и использование вторым родителем ребенка в качестве мишени для вымещения собственного конфликта с супругом; использование в семейном  сценарии негативной роли (например, ребенку может быть отведена роль “козла отпущения”, виновника всех бед и т.п.); инфантильность личности родителя; неразрешенный внутриличностный конфликт одного или обоих родителей; несформированность родительских ролей; отсутствие ясного определения правил поведения в семье; наличие в родительском сценарии травматического опыта психологического насилия и др. 

Отсутствие психологической поддержки со стороны родителей нарушает основные функции развития детей, что в свою очередь, приводит к различным нарушениям:

· в аффективной сфере – нарушения проявляются в подавленном состоянии, беспокойстве и высоком уровне тревожности, невротических страхах, снижении эмоционального фона, низкой самооценке

· в когнитивной сфере – нарушения связаны с задержкой интеллектуального развития, трудностями с концентрацией и переключением внимания, низкой успеваемостью, плохой памятью

· в поведенческой сфере – нарушения проявляются в деликвентном и антисоциальном поведении, замкнутости, агрессивности, отсутствии потребности в формировании взаимоотношений со сверстниками, ярко выраженном сексуальном поведении,

· в физическом развитии – нарушения характеризуются недостаточным весом ребенка, маленьким ростом, запущенным, неопрятным видом

· во взаимоотношениях со сверстниками – ребенок не стремится к общению, может быть замкнут, агрессивен, проявляет сексуализированное поведение. 

Зачастую только экстренное вмешательство специалистов по коррекции внутрисемейных отношений могут предотвратить катастрофические последствия психологического насилия, оказывающие разрушительное влияние на развитие ребенка, его настоящее и будущее социальное становление. 

К сожалению, насилие членов семьи в отношении друг друга - явление не столь уж редкое. В некоторых семьях насилие по отношению друг к другу является своеобразным деформированным выражением “любви и привязанности” между членами семьи. В большинстве случаев к такой форме насилия прибегает более сильный член семьи, и не всегда это мужчина. Это может выражаться в форме угрозы разрыва семейных отношений, если не будет выполнено какое-либо требование, безоговорочного ультиматума и т.п.

Почему насилие так часто встречается в семьях? 

Во-первых, члены семьи не всегда могут эффективно общаться друг с другом. Иногда аргументы у человека заканчиваются раньше, чем тема, которую он хочет обсудить. Как правило, люди имеют разные взгляды на одни и те же вещи. При этом они считают важным, чтобы партнер был согласен с их точкой зрения, чего на практике обычно не происходит. Нетерпеливый человек может перейти в таком случае на грубости, оскорбления или постараться каким-то образом “надавить” на своего собеседника. Это так называемое коммуникативное насилие.

Во-вторых, у членов семьи или у одного из них могут отсутствовать  отрицательное отношение к насилию в целом. Отсутствие сдерживающих установок позволяет человеку перейти к выяснение отношений при помощи “вспомогательных средств”, причем, такое поведение рассматривается как естественная реакция на действия окружающих. В качестве оправдания, обычно приводятся аргументы такого рода: “Меня довели”,   “У меня не хватает терпения”, “На него ничего другое не действует” и т.п.

В-третьих, один из членов семьи может иметь конкретные цели, а насилие является его способом достижения поставленных целей. Например, один член семьи держит других в постоянном напряжении, исходя из своих эгоистических интересов и т.п. 

Взрослым очень важно понимать, насколько насилие в семье пагубно влияет на развитие ребенка в настоящем и на его будущее поведение.  

Насилие в отношении друг друга – это неосознанное обучение детей неправильным моделям поведения и семейной жизни, что может иметь отрицательные  последствия через даже долгие годы.

В этом случае необходимо обучение членов семьи “выяснять отношения” более толерантно и терпимо, не травмируя друг друга, сохраняя достоинство и взаимное уважение.

В первую очередь, следует выяснить, понимают ли члены семьи, что они используют насилие по отношению друг к другу. Как правило, если насилие использует один из членов семьи, то другой всегда это понимает, чего нельзя сказать о том, кто использует насилие. 

Во-вторых, нужно изучить ситуации и темы, которые, как правило, приводят к насилию. Если определены типичные ситуации и темы насилия, сопровождающиеся насилием, то исследуются возможности: а) избежания этих  ситуаций и тем; в) альтернативного способа их разрешения.

Следующий шаг – это моделирование поведения других способов разрешения критических ситуаций в семейных условиях. 

Конечной целью работы с семьей  является замещение старых моделей поведения, сопровождающихся насилием, на новые формы, не связанные с насилием. Иногда это удается сделать достаточно быстро, но бывает и так, что  семья распадается, в связи с тем, что один из членов семьи не в состоянии себя сдерживать и периодически прибегает к насилию.

В работе с семьей важнейшим фактором определения степени “риска” является вопрос об уровне опасности пребывания ребенка в семье с точки зрения его жизни и здоровья. Соответственно, характер терапевтических и реабилитационных мероприятий в отношении семьи и ребенка зависит от результатов индивидуальной диагностики. В частности, работа с семьей может включать различные типы семейной терапии, консультирования ее членов для преодоления семейной дисфункции и др.

2. Направления работы с детьми и молодежью «группы риска»

2.1. Модели первичной профилактики употребления психоактивных веществ.
Традиционная модель первичной профилактики употребления психоактивных веществ детьми и подростками, сложившаяся в течение  несколько десятилетий в разных странах, в содержательном и структурном отношении соответствует совместной деятельности определенных специалистов. 

До настоящего времени ее основными методами выступали - система запретов и наказаний, относящаяся к компетенции сотрудников органов внутренних дел; выявление групп риска; санитарное просвещение и т.п. Причем, главным субъектом выявления групп риска, работы с ними и санитарного просвещения обычно является врач-нарколог. Объектом воздействия – соответственно, выступают подростки, в том числе, подростки с девиантным поведением и  различными видами  аддиктивного поведения. В качестве основных формам и средств реализации традиционной модели первичной профилактики используются: лекции, беседы, психотерапевтические приемы, т. е. воспитательные, а не лечебные действия. Основное содержание этих мероприятий состоит в разъяснении вреда, наносимого здоровью злоупотреблением психоактивных веществ. При этом, в качестве результата ожидается формирование саморегуляции поведения подростков посредством сообщения специально подобранной информации.

Другим фактором первичной профилактики или ее информационным каналом является антинаркотическая пропаганда, осуществляемая средствами массовой информации (СМИ). Предоставляемые СМИ сведения теряют преимущества санитарного просвещения, адресуемого непосредственно подросткам, и по существу сводятся к попыткам манипулирования массовым сознанием в условиях искусственного дефицита информации, навязывания готовых рецептов поведения и использования приемов запугивания в качестве главного средства воздействия - в духе классического социального и педагогического авторитаризма.

Санитарное просвещение посредством лекций и бесед с подростками,  антинаркотическая пропаганда в СМИ опираются на единый по своей сути  психологический механизм воздействия - деструктивное влияние на самопроизвольно формирующиеся в рамках традиции потребления или спонтанные социальные установки (аттитюды) по отношению к алкоголю и наркотикам. Причина низкой эффективности деструктивных методов первичной профилактики - в самой сути акцентуированного медико-биологического подхода к пониманию здоровья. Отсюда основной упор делается на вред алкоголя и наркотиков для физического здоровья людей.

Современная превентология, главной целью которой является формирование здорового образа жизни, актуализирует более сложное, системное представление о здоровье. Оно включает, как минимум, три компонента: физиологическое, психическое и духовное (моральное, нравственное) здоровье. Последние два часто объединяются в понятие "душевное здоровье", представляющее по своей природе культурно-исторический феномен. Поэтому в подходе к первичной профилактики с позиций системного представления о здоровье приоритетное значение приобретает идеологическая составляющая, в особенности психогигиеническая функция культуры. Деструктивные методы, направленные на запугивание и формирование чувства страха, заменяются на конструктивные. Они направленные не на изменение или разрушение спонтанных социальных установок (аттитюдов), а на формирование таких установок и смысловых личностных ориентаций, при которых алкоголь и наркотики не являются ценностями.

В ряде стран западной Европы и США, оппозиционная к традиционным методам санитарного просвещения и специальной пропаганды конструктивная первичная профилактика, в последнее десятилетие стала необходимым элементом воспитания подрастающего поколения. 

Описание принципов, содержания и структуры современной поведенческой модели первичной профилактики следует предварить уточнением основных общепринятых рабочих ее понятий, так как многие из них сформировались по мере перехода к данной модели от предыдущей, информационной. Так, в круг психоактивных веществ (psychoactive substances/drugs) включаются некоторые медицинские препараты, табак, алкоголь, токсиканты (например, средства бытовой химии) и наркотики.

Необходимо учитывать, что злоупотребление (substance abuse/drug abuse) психоактивными веществами в разных странах понимается по-разному  в соответствии со сложившимися национальными традициями и политикой каждого конкретного государства по отношению к алкоголю и наркотикам. Например, конечной целью первичной профилактики в Голландии считается снижение риска потребления "тяжелых" наркотиков; в Англии - умение ответственно употреблять психоактивные вещества; в США и Австралии - полный отказ от немедицинского потребления психоактивных веществ и т.д. Современная американская модель первичной профилактики направлена на формирование устойчивости детей к приобщению к любым психоактивным веществам. Работа с "экспериментаторами", т. е. детьми и подростками, вовлеченными в потребление психоактивных веществ, но без формирования каких-либо форм зависимости, относят к области вторичной профилактики, а преодоление зависимости - к третичной профилактике.

Теоретической основой современной первичной профилактики является поведенческая парадигма. 

Обратимся к более подробному описанию поведенческой модели первичной профилактики. 

Главная цель первичной профилактики в данном случае - формирование определенного типа поведения молодежи в масштабах всего общества. Эти изменения предполагают утверждение разумных форм личного и коллективного поведения, а также совершенствование условий жизнедеятельности, т. е. затрагивают обе части, системы "подрастающее поколение - общество". На первый взгляд, масштабы необходимых изменений выглядят пугающе огромными и неосуществимыми. Однако, как показал опыт информационной первичной профилактики, другие пути являются паллиативом. Вне системных изменений в той сфере жизни общества, которая касается психоактивных веществ, эффективная первичная профилактика попросту невозможна. 

Эффективная первичная профилактика требует сочетания как минимум трех необходимых элементов: специального обучения и воспитания детей; четкой деятельности правоохранительных органов; создания положительных жизненных альтернатив употреблению наркотиков, что, в свою очередь,  непосредственно зависит от молодежной политики государства. Очевидно, что в таком случае,  цель первичной профилактики объединяет представителей всех слоев общества и различных организаций стремлением способствовать здоровому будущему собственных детей.

Находятся люди, у которых постановка задач целенаправленного формирования определенного типа поведения у подрастающего поколения в масштабах общества вызывает подозрение, недоверие, сомнение в реалистичности поставленных задач и даже обвинение в стремлении к манипулированию общественным сознанием лиц, ее сформулировавших. Опровержением может послужить отчетливое осознание социальной позитивности ценностей, которыми руководствуется поведенческий подход: воспитание чувства ответственности за свои поступки, основанного на уважении себя и окружающих, умение эффективно общаться и  др.

Характеристика структуры поведенческой программы первичной профилактики
      Примеры архитектоники достаточно эффективных поведенческих программ первичной профилактики уже известны отечественным специалистам. Любая программа предполагает овладение набором из 12-15 необходимых и достаточных для реализации здорового стиля жизни психосоциальных навыков. Признание необходимости обучения этим навыкам основано на данных интенсивного научного анализа факторов риска приобщения к психоактивным веществам и противостоящих им факторов антириска.
       Удобной для практического применения классификацией факторов риска признана следующая: 

1) индивидуальные факторы: низкая самооценка, ощущение собственной незначительности, недостаточный самоконтроль, неспособность правильно выражать свои чувства и др.;
2) факторы, которые определяются в семье ребенка: отсутствие должного контроля со стороны взрослых, четких правил поведения, чувства принадлежности к семье, злоупотребление психоактивными веществами членами семьи и т.п.; 

3) факторы, связанные с обучением в школе: низкая успеваемость, частые переходы из одной школы в другую, нарушение отношений со сверстниками, злоупотребление психоактивными веществами в школе.
Даже беглого взгляда на перечень факторов риска достаточно, чтобы понять, что приобщиться к потреблению психоактивных веществ или обнаружить какие-либо другие девиации поведения может практически любой ребенок. Поэтому комплекс психосоциальных задач, на решение которых направлены поведенческие программы первичной профилактики очень широк. По сути, он направлен на профилактику любых форм девиантного поведения у всех без исключения здоровых детей. В ходе реализации профилактических программ, обучающих психосоциальным навыкам, устраняется или минимизируется действие факторов риска.

Цель, конкретные задачи, набор психосоциальных навыков, прививаемых детям, составляют содержание типовой программы первичной профилактики. Воплощению его в жизнь служит определенная методика работы с детьми и подростками.

Методология поведенческих программ первичной профилактики
      Методологией формирования здорового стиля жизни у детей является воспитание личности в условиях диалогического общения. 
Согласно современным представлениям, сложившимся в педагогике,  общение учителя с учеником может осуществляться в двух формах: инструктивно-назидательной и диалогической. Преобладающей формой общения в нашей школе пока еще является первая из них. Поскольку она более пригодна для передачи сумма готовых знаний, то исторически обречена на уступки в пользу формы диалогической. Диалогическая форма общения служит целям воспитания в широком смысле слова, предполагает совместный поиск решений жизненных проблем и является, в определенном смысле, универсальной. Демократический стиль воспитания реализуется с помощью группового метода обучения ведению дискуссий и принятию решений. Поэтому работа по программам первичной профилактики  предполагает обязательное владение учителем этим методом. Групповые дискуссии и совместное принятие решений является эффективным средством интенсивного и продуктивного решения любых задач. Групповой метод дает человеку, а для подростков это особенно важно, возможность: увидеть проблему с разных сторон; уточнить свою позицию, что уменьшает сопротивление восприятию новой информации; выработать групповое решение, придав ему статус групповой нормы; а главное - задействовать механизм возложения и принятия на себя ответственности за последующую реализацию собственных решений. Последнее имеет очень важное значение, так как прямо отвечает главной цели конструктивной первичной профилактики - ответственному и сознательному выбору ребенком здорового стиля жизни.

 При обучении детей и подростков конкретным психогигиеническим навыкам используются разнообразные психотехнические приемы, разработанные в многочисленных моделях группового социально-психологического тренинга. Количество их в пределах только одной программы может исчисляться трехзначными числами. Подача фактического материала строится обычно с применение принципа "спирали": по мере углубления в предмет детям предлагаются все более сложные задания и используются новые приемы, подчеркивающие те или иные детали, несущие смысловые оттенки. 

Таким образом, содержанию нетрадиционных программ первичной профилактики соответствуют следующие формы их реализации: демократический стиль воспитания; групповой метод построения занятий; психотехнические приемы формирования психосоциальных навыков. 

2.2. Профориентационная деятельность специалиста в образовательном учреждении

Основная и старшая школа являются особым образовательным пространством, в рамках которого, с одной стороны, завершается выполнение обществом его обязательной функции по формированию социально адаптированной личности, а с другой стороны, реально происходит (в силу достижения соответствующего возраста) социальное, профессиональное и гражданское самоопределение молодежи. Данный факт с необходимостью требует поиска таких форм организации учебных занятий и их сочетаний, которые будучи сообразны возрасту, в максимальной степени способствовали бы становлению ключевых компетенций выпускника, проходящего период учебного, профессионального и социального самоопределения.

В рамках стратегии модернизации общего образования самоопределение трактуется как базовый личностный процесс в старшей школе; осознание своих возможностей, способностей в сравнении себя со сверстниками и с идеалом (идеальной формы социальной и профессиональной взрослости) оформление своей роли, позиции, стиля поведения. Определение в самом себе – что хочу, что могу, что буду делать, зачем буду это делать. 

Профессиональное самоопределение, в свою очередь рассматривается как оформление образа будущей профессиональной деятельности, выбор будущей профессиональной области: «к чему тянет», что получается, что дается или по принципу «ничего не получается, кроме этого», в каком учебном предмете более успешен, тот и буду сдавать в тот ВУЗ, где он есть.

Немаловажным моментом в процессе профессионального самоопределения является понятие о профессиональном жизненном плане. По мнению Е.А.Климова, это мысленное представление будущего. «В поведении и жизни человека этот образ играет такую же роль, какую проложенный штурманом на карте курс играет в движении судна или самолета». Жизненный план – по Е.А.Климову – это структура, которая должна состоять из более или менее ясных знаний о следующих обстоятельствах: 

· главная цель – что буду делать, какой трудовой вклад внесу в общенародное дело, каким буду, с кем буду, где буду, чего достигну, идеал жизни и будущего;

· цепочка ближайших и более отдаленных конкретных целей – первая область  деятельности, специальность или работа, чему и где учиться, первый трудовой пост после окончания учебы, перспективы повышения мастерства и т.д.;

· пути и средства достижения ближайших жизненных целей – изучение справочной литературы, беседы со знающими людьми, проба сил, самообразование, поступление в определенное профессиональное учебное заведение и т.д.;

· внешние условия достижения целей – трудности, возможные препятствия, возможное противодействие тех или иных людей;

· внутренние условия – состояние здоровья, способности к обучению, настойчивость, терпение, личностные качества, необходимые для работы по данной специальности;

     -    запасные варианты целей и путей их достижения на случай возникновения непредвиденных непреодолимых трудностей для реализации основных вариантов.

Выбор профессии может происходить неоднократно, то есть, человек может сменить за свою жизнь не одну работу. Этот процесс, несомненно, болезненен для личности, т.к. часто связан с ломкой старой структуры ценностных ориентаций и построением новой. 

Подготовка к выбору профессии должна стать органичной частью всего учебно-воспитательного процесса в школе и семье. Одной из важнейших задач в данном контексте является работа по формированию у школьников «стремления к самопознанию, активизации внутренней позиции в выборе профессии». Правильный профессиональный выбор свидетельствует о сформированности личности учащегося, его склонностей и способностей, о понимании им своих индивидуальных особенностей, знании мира профессий.  В процессе изучения психологии у обучаемых формируются следующие составляющие профессионального самоопределения: ориентация в мире профессий, умение планировать будущую деятельность, готовность к трудовой деятельности, готовность к преодолению жизненных трудностей, а также когнитивная, эмоциональная и поведенческая составляющие. 

Вопросам организации профориентационной деятельности посвящено большое количество разработок известных исследователей – Е.А.Климов, С.С.Газарян, А.Н.Степанов, М.А.Вендюков, И.Л.Соломин, Л.Ф.Шеховцова, Н.А.Даниличева, Л.А.Балакирева и др.

По мнению многих авторов в настоящее время существуют серьезные основания к пересмотру традиционно сложившихся приемов профориентации молодежи.  Сейчас насчитывается более 40 тысяч различных профессий и специальностей и сделать выбор одной из 40 тысяч очень сложно, т.к. мешает слабое знакомство с ми​ром профессий и низкая психологическая культура. Кроме того, появ​ляются все новые и новые профессии, не имеющие аналогов в прошлом, во многом меняются наши привычные представления о старых специальностях. И еще одна особенность времени, которая также ослож​няет проблему выбора профессии; социально-экономические условия в нашей стране способствуют более интенсивному перераспределению специалистов из одной области народного хозяйства в другую, что требует также быстрой и значительной профессиональной переориен​тировки.
Все эти перемены определенным образом влияют и на  уста​новки cпециалиста в процессе профессиональной ориентации. Если раньше мы создавали установку, что «профессию выбирают один раз и на всю жизнь», то теперь приходится ориен​тировать молодежь не только на oднy профессию или на ряд родственных, но и формировать  психологическую готовность к разным профессиям и специальностям, к смене профессии, и возможно, к постоянному обновлению профессиональных знаний, к профессиональной переподготовке, к творческому подходу при повышений профессионального мастерства.
Цель профориентации — содействовать развитию про​фессионального интереса, помочь выбрать сферу деятельности, а в ней профессию, отвечающую склонностям и возможностям личности.
Как считают Н.А.Даниличева и Л.А.Балакирева, профориентация — это не отдельные мероприятия, пусть даже полезные в определенной степени при выборе профессии, это система психолого-педагогических, социальных мероприятий, помогающих личности выбрать профессию с учетом ее желаний и возможностей, а также с учетом потребностей общества в кадрах для данной профессии. Данный подход чрезвычайно важен для нашего исследования.
Для того, чтобы правильно выбрать профессию, необходимо оп​ределить свои профессиональные интересы и склонности, условно это можно назвать «я хочу», во-вторых, оценить свои профессионально важные качества, т.е. свои возможности и состояние здоровья, что также условно можно назвать «я могу», и, наконец, узнать, какие про​фессии пользуются спросом на рынке труда, какие из них перспектив​ные, по каким профессиям надо готовить специалистов, т.е., что сего​дня «надо» обществу. Образно говоря, в процессе профориентации должен иметь место равносторонний треугольник, где одна сторона «хочу», другая «могу», а третья — «надо».
Хочу – это интересы и склонность личности. Интересы в проф​ориентации рассматриваются как избирательное отношение к опреде​ленной профессиональной деятельности, связанное с желанием позна​вать, изучать, читать, думать, созидать в сфере этой деятельности. Склонности личности свидетельствуют о стремлении заниматься той или другой профессиональной деятельностью. Интересы и склонности могут быть замечены уже в школьные годы. Например, склонность к работе с людьми, с техникой, с природой, к художественной деятель​ности и др.
Могу — это способности и состояние здоровья личности. Спо​собности при профориентации рассматриваются как совокупность свойств личности, помогающих быстро и успешно освоить и выпол​нять определенную профессиональную деятельность.
Надо — это потребности общества в конкретных специальностях, в людях определенных профессий. Это тот социальный заказ, который диктует общество.
Если в процессе профориентационной работы удается совместить «хочу», «могу» и «надо», то профессиональный выбор будет удачен, и отдача от такого человека в процессе его трудовой деятельности со​ставляет, как показали исследования Н.А. Даниличевой и Л.А.Балакиревой, все 100%.  Если же нет интереса к профессии, то — 85%, а если нет интереса и способностей, а есть только отдельные умения и навыки в области профессиональной дея​тельности, то полезная отдача от такого человека лишь 30%.

 Как показывает практика, в школах в настоящее время профориентационная деятельность осуществляется по «мероприятийному» принципу: -тематические классные часы; - экскурсии в ЦЗН; - выезды в Центры профориентации; - фрагментарное участие в ярмарках вакансий. В основном суть этих мероприятий заключается в проведении диагностических процедур и выдаче рекомендаций по выбору типа профессии. Наряду с этим, имеются серьезные разработки профориентационных программ 

· Е.А.Климов «Как выбирать профессию», 1989 

· Проведение профориентационной работы в 8 – 9 классе общеобразовательной школы. Методические рекомендации для классных руководителей, 1989

· А.Н.Степанов, М.А.Бендюков, И.Л.Соломин. «Азбука профориентации (Как молодому человеку преуспеть на рынке труда)»,1995/96

· Н.А.Даниличева, Л.А.Балакирева «Психология профессионального выбора», 1998.

Данные программы в основном нацелены на реализацию задач профориентационной помощи.

Предлагаемая  программа обучения школьников психологии представляет собой образовательный модуль, который может быть предложен учащимся либо как профильный компонент обучения, изучаемый по выбору на углубленном уровне и отвечающий по своему содержанию и системе требований профильным образовательным стандартам; либо в качестве элективного компонента, как дополнительная, факультативная часть учебного плана, осваиваемая учащимся по своему усмотрению и выбору. 

По предлагаемой  методике преподавания психологии образовательный процесс включает в себя пять учебных блоков: 
Первый блок программы – работа с учащимися 7-х классов. Именно на этом возрастном этапе, проблема выбора профессии и подготовки к ней становится актуальной, учащиеся начинают более серьезно задумываться о готовности к трудовой деятельности, пытаются оценить себя, свои психологические и психофизиологические «ресурсы». На этом этапе проводится профдиагностика с использованием методик ДДО, «Карта интересов», т.е. выявляются первичные ступени уровня «я хочу». Затем – индивидуальные беседы с учащимися, родителями, педагогами с обсуждением результатов и рекомендациями. На основе этих данных  оказывается помощь в выборе предметов для углубленного изучения с учетом индивидуальных интересов и способностей обучаемых.


Второй блок – 8-й класс.  Основной задачей на этом этапе является адаптация к новым условиям обучения и запуск динамики групповых процессов. В теоретический блок включены сведения о темпераменте, характере, способностях; представление о структуре личности, понятие об одаренности. Практический блок знакомит с особенностями самопознания, самовоспитания, саморегуляции; здесь отрабатываются коммуникативные умения и навыки с целью построения индивидуальных конструктивных стилей взаимодействия с окружающими.


Третий блок – 9-й класс, который занимает особое место в системе школьного обучения. Во-первых, это заключительный этап получения неполного среднего образования, что, как предполагается, обеспечивает успешное осуществление ближайших жизненных перспектив человека. Во-вторых, это начало самоопределения личностного, профессионального и в целом жизненного. После окончания 9 класса современному подростку необходимо сделать первичный профессиональный выбор или продолжить свое обучение. Как в первом, так и во втором случае подростку необходимо определить направление своего дальнейшего пути и собственные возможности в этом.


В этот блок включается теоретическое информирование о мире  профессий, общее знакомство с такими познавательными процессами,  как ощущения, восприятие, внимание, память, мышление, воображение, а также вводятся понятия о  координации движений, способностях, характере, темпераменте, на более глубоком уровне, чем в предыдущем классе; знакомство с требованиями, предъявляемыми к человеку профессиями, и определение путей самовоспитания в соответствии с личностными интересами, склонностями; знакомство с основами трудового законодательства. Практический блок предполагает развитие навыков самоанализа и анализа личностных свойств одноклассников; самооценки. Формируются рекомендации по саморазвитию и профессиональному самовоспитанию. На данном этапе  более глубоко раскрывается уровень «я хочу», осуществляется определение уровня «я могу» и формируется осознание уровня «надо» в рамках потребностей данной возрастной категории. Уже на этом этапе обучения подросток может представить свой психологический портрет в соответствии с требованиями, предъявляемыми к нему выбранной профессией или специальностью. 


Четвертый блок – 10-й класс. Основы взаимодействия с элементами тренинга. В этом блоке формируются и отрабатываются такие практические умения и навыки как, феномен парного взаимодействия, формы группового общения, обратная связь, проблема оценки, условия установления контакта между людьми и различные формы контакта, партнерская дискуссия, аргументация своей позиции, разрешение конфликтов, социально-психологическое взаимодействие в семье, стратегии родительского воспитания.


Пятый блок – 11-й класс. Этот блок предусматривает формирование и развитие навыка планирования жизненного пути и активизацию процесса профессионального самоопределения. Учащиеся получают информацию об учебных  заведениях города; им оказывается помощь в подборе альтернативных путей достижения поставленной цели при неудаче, постановке целей и путей их достижения; школьники знакомятся с основными положениями Закона о труде. Далее по программе предусматривается знакомство учащихся с основами визуальной  психодиагностики. Обучаемые получают информацию о возрастных особенностях личности; о типах людей и их характерных отличиях; о темпераменте и его внешних проявлениях; о невербальном поведении человека; о способах получения психологической  информации. Выпускники осуществляют осознанное самоопределение; профессиональный выбор в преобладающем большинстве удачен, т.к. в процессе обучения психологии учащимся  удается совместить «я хочу», «я могу» и «надо».

Предлагаемая методика преподавания психологии школьникам основана на том положении, что одним из эффективных приемов, используемых в практической психологии, являются разнообразные формы активного социально – психологического обучения. Групповая работа чрезвычайно продуктивна для личностного развития и интеллектуальных изменений подростков, так как отвечает насущным потребностям возраста, соответствует внутренним механизмам, определяющим развитие в этот период. 

На первом этапе (8 класс) учащиеся получают первый опыт самопознания  и познания себя глазами других людей – активизируется процесс формирования адекватного «Я – образа» субъекта; получают начальный опыт в отражении и адекватной интерпретации поведения других людей, оценивания возможностей друг друга. Уже в 8 классе школьники учатся осознавать и адекватно проявлять собственные эмоции; воспринимать и понимать эмоциональные состояния других людей. Кроме того, учащиеся 8 класса отрабатывают первичные коммуникативные навыки и умения.

В 9 классе учащиеся познают свои способности, возможности, учатся находить альтернативные пути решения сложных жизненных задач, и в результате у них повышается уровень критического мышления, что особо важно в ситуациях межличностного взаимодействия. Школьники могут грамотно и осознанно разработать свой адекватный психологический портрет. В 10 классе школьники отрабатывают навыки и умения партнерского взаимодействия. В выпускном, 11 классе, учащиеся формируют навыки и умения познания других людей средствами визуальной психодиагностики; на основе результатов самоанализа учатся строить жизненные планы, вырабатывать индивидуальные стратегии конструктивного взаимодействия с собой, окружающими, миром.
 

 Условиями эффективности обучения психологии являются:

-Введение уроков по психологии в учебное расписание;

-Проведение уроков в подгруппах (не более 16 – 18 человек в подгруппе);

-Построение бинарной системы организации урочного времени (не менее 90 минут одно занятие);

-Организация специально организованного пространства для проведения занятий;

-Осуществление итогового контроля в зачетно – реферативной форме.

Структура преподавания психологии как средства формирования профессионального самоопределения.

	Классы
	7 –й
	8 – й
	9 – й
	10 – й
	11 – й

	Виды деятельности
	Профдиагностика, индивидуальные консультации, рекомендации по выбору индивидуального образовательного маршрута 
	Теоретико-практический курс «Психология личности» с элементами самопознания и  самонаблюде-ния, тренинга коммуника-тивных умений
	Курс «Познай себя», познавательные процессы, понятие о профессиях, трудовое законодательство.

Индивидуальные консультации
	Курс «Основы взаимодействия» с элементами тренинга партнерского взаимодействия
	а). Планирование жизненного пути и профессиональной карьеры, 

б). Визуальная психодиагностика.

Индивидуальные консультации

	Контингент
	Учащиеся, родители, педагоги
	Учащиеся
	Учащиеся, родители
	Учащиеся
	Учащиеся, родители, классные руководители


Задачи, реализуемые в программе:

· Отработать коммуникативные навыки учащихся;

· Повысить уровень осознанности профессионального выбора и планирования жизненного пути;

· Активизировать процессы самопознания и самовоспитания школьников;

· Повысить уровень социально – психологической компетентности подростков.

Обучение рассчитано на четыре года. Материал выстроен с учетом возрастных особенностей учащихся, предполагает индивидуальный подход к каждому, как непосредственно на занятиях, так и на консультациях вне занятий. Информация и формы работы усложняются от класса к классу, каждый блок является логическим продолжением предыдущего и более сложные понятия рассматриваются на базе уже полученных навыков, умений, знаний.

Психологическая подготовка учащихся позволяет решить такие важные для ребят задачи, как:

- ориентация в мире профессий; 

- осознание своих способностей, интересов и склонностей, а главное, осознание возможностей реализации своих индивидуальных особенностей в выбранной профессии;

- более осознанный выбор профессиональной деятельности; 

- снижение уровня конформности при выборе профессии;

- снижение уровня тревожности по поводу своего будущего; 

- видение альтернативных путей достижения поставленных перед собою целей;

- помощь в планировании будущей профессиональной деятельности. 

Структура программы: Обучение построено на поурочной системе преподавания, что является наиболее приемлемой формой в условиях школы. Уроки проводятся один раз в неделю по 2 часа в малых группах (не более 16 человек в группе).

1 блок. Элементы тренинга коммуникативных навыков – 8 класс (36 часов).

2 блок. Психология личности с элементами самопознания и самовоспитания – 9 класс (36 часов).

3 блок. Основы партнерского взаимодействия с элементами тренинга – 10 класс (36 часов).

4 блок. Визуальная психодиагностика – 11 класс (36 часов).

В приложении представлены диагностические методики по оценке эффективности профориентационной деятельности специалиста в рамках обучения школьников психологии.

Рекомендуемая литература:

· Е.А.Климов «Как выбирать профессию», М., 1989 

· А.Н.Степанов, М.А.Бендюков, И.Л.Соломин. «Азбука профориентации (Как молодому человеку преуспеть на рынке труда)», М., 1996
· Н.А.Даниличева, Л.А.Балакирева «Психология профессионального выбора», 1998.

-    Прутченков А.С.: «Методические разработки занятий» - М., «Новая школа». 1993 г.
2.3. Разрешение межличностных конфликтов.

Известный философ 20 века Хосе Ортега и Гассет заметил, что главными слагаемыми человеческой жизни являются – обстоятельства и решения. Конфликт, как феномен объективно реальности, является одним из внешних выражений жизненных обстоятельств. Конфликт вскрывает противоречия в отношениях, как отдельных людей, так и человеческих групп и сообществ, ибо в конфликте сталкиваются их интересы в различных сферах жизнедеятельности. История человеческой цивилизации – это не только история локальных и маштабных конфликтов, но и история выхода человечества из порожденных обстоятельствами конфликтов. Энциклопедический словарь определяет конфликт как столкновение сторон, мнений, сил. Конфликты пронизывают жизнь человека: личную, профессиональную, общественную, но не всякое столкновение мнений можно назвать конфликтом, так как людям, имеющим даже различные взгляды, суждения о какой-либо проблеме,  это не мешает их совместной, слаженной работе. Но противоречия, затрагивающие интересы, статус, достоинство личности или группы, неизбежно, приводит к конфликтам. Зоной гарантированного конфликта является попытка оценки или проникновения во внутренний мир человека, провокационные высказывания в адрес близких людей, религиозных убеждений, национальности, прошлого опыта.

В конфликте  всегда присутствует объект интереса двух субъектов и столкновение разворачивается вокруг этого объекта. По мнению Н.Е. Щурковой, символически конфликт можно изобразить следующим образом:    S1 -> О <- S2

Значимость «феномена конфликт» обусловило интерес различных наук: философии, социологии, педагогики, психологии к проблеме. В последнее время успешно развивается новая отрасль интегрированного научного знания – конфликтология. Систематизация собранного обширного материала по природе конфликта, осуществляется на основе учета общих объектов при выборе основания для классификации. 

Анализ специальной литературы показывает, что в современной науке и практике выделяют: конфликт по длительности протекания, по источнику возникновения, по объему, в зависимости от содержания противоречий, приведших к конфликту.

По длительности протекания конфликты можно разделить на кратковременные и затяжные. Кратковременные конфликты чаще всего является следствием взаимного непонимания или ошибок, которые быстро осознаются. Затяжные конфликты связаны с объективными трудностями или с глубокими нравственно-психологическими травмами.

Причем, длительность конфликта зависит не только от предмета противоречии, но и от черт характера участвующих в столкновении людей. Затяжные конфликты очень опасны, так как закрепляют негативные состояния, формируют напряженность отношений.

По источнику возникновения конфликты можно разделить на объективно и субъективно обусловленные.

 Объективным считается конфликт, возникающий в сложной, противоречивой ситуации, в которой оказались его участники: плохие условия труда, нечеткое разделение функций и ответственности, напряженная обстановка. Если люди поставлены в неприемлемые для них условия, то независимо от их настроения, характеров, отношений, призывов к взаимопониманию вероятность возникновения конфликтов довольно велика.

Субъективные конфликты связаны с личностными особенностями людей, с ситуациями, создающими преграды на пути удовлетворения тех или иных стремлений, желаний, интересов. Принятое решение кажется ошибочным, оценка труда или поведения – неправильной, позиция коллег или близких – неприемлемым. 

По объему конфликты делятся на внутриличностные, межличностные и межгрупповые.

Внутриличностный конфликт – это столкновение примерно равных по силе, но противоположных по направлению потребностей, мотивов, интересов, влечений у одного и того же человека. Проявляется внутриличностный конфликт в неустойчивости настроения, повышенной ранимости. Если внутриличностный конфликт носит затяжной характер, то он проявляется, как правило, в форме отклонений  поведении, снижении результатов деятельности, а так же возможно возникновение на этой почве неврозов.

Межличностные конфликты – это ситуация взаимодействия людей, при которой они преследуют несовместимые цели, которые пытаются реализовать во взаимоотношениях друг с другом, или одновременно в острой конкурентной борьбе стремятся к достижению одной и той же цели, которая  может быть достигнута лишь одной из конфликтующих сторон. Противоречие в межличностных отношениях явление естественное, ибо не существует двух абсолютно одинаковых людей, чьи интересы, взгляды, склонности и настроения полностью совпадают. Межличностные конфликты в сфере производства связаны, как правило, с притязаниями на ограниченные ресурсы, рабочую силу, использование оборудования, вакантную должность и др. 

Конфликт между личностью и группой проявляется как противоречие между ожиданиями или требованиями отдельной личности и сложившимися в группе нормами поведения и труда. Чаще всего, подобные конфликты возникают в связи с несоответствием компетентности руководителя и компетентностью специалистов коллектива или неадекватности стиля руководства уровню зрелости коллектива.

Межгрупповые конфликты – это конфликты внутри формальных групп коллектива, внутри неформальных групп, а так же между формальными и неформальными группами.

В зависимости от содержания противоречий конфликты можно разделить на следующие виды: экономические, идеологические, бытовые, профессиональные, этические, психологические и педагогические.

Экономические конфликты – в их основе экономические противоречия, когда потребности одной стороны удовлетворяются за счет другой стороны. Экономические конфликты вызывают глобальное противостояние между государствами, группами людей, отдельными людьми. 

Идеологические конфликты – в их основе лежат противоречия во взглядах, ценностях, установках людей по самым разным вопросам жизни общества: политика государства, межнациональные отношения, религия и др. Идеологические конфликты относятся к разряду трудноразрешимых.

Бытовые конфликты – связаны с противоречиями групп или отдельных людей по вопросам жилья, пользования бытовыми услугами, распределения обязанностей, установкой очередности и т.д.

Профессиональные конфликты – в их основе столкновение компетенций специалистов.

Эмоциональные конфликты  -  причиной их возникновения является эмоциональное состояние участников, а не столкновение каких-либо интересов. Причем именно эмоциональное состояние, вызывающее напряженную обстановку, в конечном счете перерастает в действительные конфликты самого разнообразного характера: от идеологических до семейно-бытовых. Причиной такого рода конфликтов является состояние здоровья и особенно нервной системы людей. Это может быть неврозы, навязчивые состояния, патологические влечения, отклонения в сфере интимных отношений.

Этические конфликты возникают вокруг норм поведения людей в различных жизненных ситуациях: личностных, профессиональных, общественных.

Психологические конфликты возникают вокруг психологических отличий субъектов, их психологической несовместимости, т.е. неосознанное, внешне не мотивированное неприятие человека человеком.

Особое место в жизни общества занимает педагогический конфликт. В основе педагогического конфликта – противоречия, возникающие в образовательном процессе ОУ, при столкновении интересов его участников: учащихся, родителей, педагогов. Педагогические конфликты бывают между личностями (учитель-учитель, учитель-родитель, учитель-ученик, родитель-ребенок); между отдельными группами (учащихся разных классов, учителей разного возраста и разных ценностных и профессиональных ориентаций). Причем, в педагогической практике имеется ряд объективных оснований для возникновения конфликта. Так, как известно, в личности растущего человека происходят отдельные изменения, которые могут быть не замечены родителями и педагогами, и не учитываться в процессе его обучения и воспитания. Серьезные изменения могут происходить с коллективом учащихся, членом которого является ребенок. В целостном педагогическом процессе возможно несовпадение целей и задач учителя и индивидуальных особенностей учащихся, что нередко приводит к конфликтам между учителем и учащимися. Как правило, это становиться причиной потери учащимися познавательного интереса, возникновения неуверенности в своих силах, отрицательного отношения к школе. Такой конфликт иногда провоцирует ребенка на поиск иной среды общения, в которой он удовлетворяет свою потребность в ощущении собственной защищенности, своей значимости и полноценности. 

Конфликт между отдельными детьми чаще всего бывает вызван неспособностью одной или обеих сторон преодолеть свой эгоцентризм. Конфликт между учащимися сопровождается чаще всего рядом эмоциональных переживаний – повышенной тревожностью, страхом, враждебностью чувств, предубежденностью, агрессивностью. Однако, при педагогически целесообразном вмешательстве в такой конфликт, он может способствовать успешному формированию личности, положительными изменениями в поведении ребенка.

Для социального педагога чрезвычайно важно отследить сигналы, предупреждающие о возможном развитии конфликтной ситуации. Такими нарастающими формами конфликта являются: 

· недовольство (противоречие еще не ясно субъектам, столкновения еще нет, но неудовлетворенность от взаимодействия проявляется в мимике, интонации, пластике);

· разногласие (противоречие явственно проступает, оно высказывается, выражается, субъекты осознают момент столкновения);

· противодействие (никто из участников не хочет уступать объект своего интереса и делает все, чтобы реализовать свой личностный интерес);

· противостояние (застывшее противодействие, когда субъекты не желают сдвинуться с места);

· противоборство (субъекты начинают действия, направленные даже не на объект интереса, а на самого противника, борются против него, но уже не за свой интерес).

Для того чтобы успешно разрешать педагогические конфликты, социальному педагогу необходимо избирать ранние формы его проявления. Умению, социального педагога профессионально разрешать конфликты так же способствуют знания о процессе его разрешения. По мнению специалистов, разрешение конфликта – многоступенчатый процесс, включающий в себя: анализ и оценку конфликтной ситуации, выбор способов разрешения конфликта, прогнозирование возможных действий участников, реализация выбранной стратегии и тактики, оценка эффективности своих действий, коррекция тактических приемов при необходимости смена самой стратегии.

Аналитический этап предполагает сбор и оценку информации по: объекту конфликта, участникам, мотивов участия в конфликте, причине и непосредственному поводу, приведшему к конфликту, определению собственной позиции в конфликте, социальной среде, в которой происходит конфликт. Источниками информации выступают личные наблюдения, беседы с коллегами, друзьями участников конфликта, свидетелями конфликта, руководством ОУ и др. Проанализировав и оценив конфликтную ситуацию, социальный педагог вместе с участниками конфликта определяют соответствующие данной ситуации способы его разрешения. При этом прогнозируется как наиболее благоприятное, так и наименее благоприятное и наиболее реальное развитие событий, а так же прогнозируется стратеги собственного поведения в конфликте. На этой стадии процесса важно определить критерии разрешения конфликта, которые должны быть признаны обеими сторонами. К возможным критериям разрешения конфликта, как правило относят: правовые нормы, нравственные принципы, мнение авторитетны лиц, прецеденты решения подобных проблем в прошлом.

На следующем этапе процесса разрешения конфликта, социальный педагог реализует намеченную стратегию. По необходимости корректируются избранные приемы, пересматривается намеченная стратегия, обсуждается вновь варианты решения конфликта, выдвигаются новые аргументы и т.д.

По завершению конфликта, социальному педагогу целесообразно проанализировать собственное поведение в конфликте и опыт его разрешения, попытаться нормализовать отношения недавних участников конфликта, миминизировать его отрицательные последствия.

Практика успешного разрешения педагогического конфликта позволяет назвать некоторые наиболее успешные способы. По мнению специалистов, основным способом воздействия на конфликтующих является – убеждение, ибо разрешить конфликт целесообразно не обличая виновных, а дружелюбным сочувствием и тактичным отношением к обеим враждующим сторонам. Самым простым и доступным способом погашения конфликта является нежность. Она прекрасно снимает психическое напряжение, гасит экспрессию, снижает агрессивность. Эффективно разряжает обстановку и устраняет конфликт шутка. Действенным способом разрешения конфликта может быть компромисс, когда стороны приходят к соглашению на основе взаимных уступок. В некоторых случаях, для разрешения сложившейся конфликтной ситуации, прибегают к способу – третейского суда – обращения к независимому лицу. Иногда в этом качестве выступает кто-то из старшеклассников. Школьный психолог, специальная экспертная группа из учеников того же класса, часто в качестве третейского судьи выступает социальный педагог. Одним из возможных приемов разрешения конфликта выступает прием – авансирование похвалой. Социальный педагог сочувственно выслушав конфликтующих, отмечает какие-либо положительные черты характера, указывая при этом на действительно существующие личностные качества. Затянувшийся конфликт между преподавателем и учеником может быть разрешен с помощью обоюдного анализа. Эта форма требует  создания атмосферы доброжелательности и доверительности, искренней заинтересованности в налаживании отношений. В процессе разрешения конфликта, социальный педагог может использовать тактику посреднического поведения:

· тактика поочередного выслушивания участников конфликта на совместной встрече; эта тактика применяется для прояснения ситуации в период острого конфликта;

· сделка – посредник (социальный педагог) стремиться вести переговоры с участием обеих сторон, делая основной упор на принятие компромиссных решений;

· челночная дипломатия – посредник разделяет конфликтующие стороны и постоянно курсирует между ними, обсуждая различные аспекты соглашения. В результате челночной дипломатии достигается компромисс;

· воздействие на одного из участников конфликта – большую часть времени третья сторона посвящает работе с одним из участников, доказывая ошибочность его позиции. Для социального педагога, выступающего в роли посредника, чрезвычайно важно попытаться поставить себя на место конфликтующих сторон, не делать поспешных выводов, не давая конфликту разрастись, стараясь не втягивать в него новых участников, помня о том, что конфликт разрешим лишь при твердом намерении обеих сторон к конструктивному диалогу в интересах дела. 

3. Социальный педагог как специалист по работе с детьми и молодежью «группы риска»

3.1. Социальный педагог и функции его деятельности.

Социальный педагог – новая профессия, рождение которой, в большей степени, вызвано «новым качеством социализации личности», в связи с резким обострением социально-политических, экономических, национальных и экономических противоречий современного мира (С.А.Расчетина). В БСЭ профессия рассматривается как «род трудовой активности …человека, владеющего комплексом специальных теоретических знаний и практических навыков, приобретенных в результате специальной подготовки, опыта работы». Т.е. профессия есть -  деятельность, имеющая оригинальный предмет, субъект и объект деятельности, обладающая собственной целью, нормами и  средствами. Предметом деятельности социального педагога является проблемная ситуация развития ребенка, сутью которой является ослабление необходимых социальных связей и  нарушение некоторых социальных пропорций, травмирующие его личность.  Включаясь в проблемную ситуацию, социальный педагог берет часть проблем ребенка на себя, актуализирует личностный потенциал ребенка, активно создает целесообразные социальные отношения, формируя тем самым ситуацию преодоления проблемы. По мнению В.А.Сластенина, назначением профессиональной деятельности социального педагога является повышение эффективности процесса социализации, воспитания и развития детей и подростков. 

Вопрос о объекте и субъекте социально-педагогической деятельности остается дискуссионным в современной социальной педагогике. Истоки  различных позиций  в понимании этих явлений лежат в различных воззрениях, сложившихся в  педагоге конца 19 – начала 20 веков, на предмет социальной педагогики. Так, известный немецкий ученый, один из основоположников социальной педагогики, П.Ноторп считал, что социальная педагогика исследует проблему интеграции воспитательных сил общества с целью повышения культурного уровня народа. Иначе определяли назначение социальной педагогики Г.Ноль, Г.Боймер и др. Они считали, предметом изучения социальной педагогики является социальная помощь обездоленным детям и профилактика правонарушений несовершеннолетних. Современная социально-педагогическая наука развивает эти подходы, уточняет и развивает понятийный аппарат  науки в процессе становления профессиональной деятельности социального педагога. По мнению М.А.Галагузовой объектом деятельности социального педагога являются дети и молодежь, нуждающиеся в помощи в процессе их социализации. В.А. Сластенин утверждает, что объектом профессиональной деятельности социального педагога выступает, с одной стороны, растущий человек во всем богатстве его жизнедеятельности, а с другой – элементы общественной культуры, которыми владеет педагог и которые служат «строительным материалом» для формирования личности.  Возможно и иное толкование, -  объектом деятельности социального педагога является социально-педагогический процесс как целенаправленная последовательность действий, обеспечивающая оптимальное достижение цели (Л.Н.Маркина, В.А.Никитин). Сущностно, социально-педагогический процесс понимается как двусторонний процесс, с одной стороны это процесс профессиональной помощи ребенку в его социальном развитии, путем создания педагогически целесообразной среды, а с другой стороны это процесс и результат саморазвития ребенка, за счет включения его в осмысления и разрешения проблем собственной социальной жизни. В.А.Никитин выделяет три этапа социально-педагогического процесса: подготовительный, реализационный и результативный, которые в свою очередь разделены на соответствующие подэтапы. Так подготовительный этап включает в себя изучение условий социальной жизни ребенка, уровня его физического, психического и социального развития, его жизненной позиции, его возможностей, его восприятия социального педагога; анализ факторов негативно и позитивно влияющих на процесс социального развития, а так же анализ собственных профессиональных и личностных возможностей социального педагога. Причем, учитывая сложность проблемы, социальный педагог обращается за профессиональной помощью к юристам, медикам, психологам, педагогам. Учитывая собственный анализ, рекомендации, предостережения, советы специалистов, социальный педагог формулирует проблему социальной жизни ребенка, прогнозирует вероятность ее решения, возможности социального воспитания ребенка, его перевоспитания и адаптации. Прогнозирование возможного социального развития ребенка, имеющего проблему, один из самых сложных подэтапов процесса. Его успешность зависит от наличия объективной информации о ребенке, его окружении, его проблеме, а так же от уровня  профессионального мышления, опыта и интуиции социального педагога. Затем, социальный педагог моделирует свои конкретные профессиональные шаги: цели и задачи деятельности, выбор оптимального варианта социально-педагогической технологии (или ее разработка) и способы ее реализации. Второй этап социально-педагогического процесса является основным. Он представляет собой непосредственную реализацию отобранной технологии по решению проблемы ребенка, с применением той или иной совокупности методов, средств, приемов социально-педагогической деятельности. Он начинается с апробации выбранной технологии, а затем ее корректировки, в зависимости от индивидуальных особенностей социального развития ребенка. Основой этапа реализации является включение ребенка в процесс решения проблемы социальной жизни, включения его в процесс саморазвития, самовоспитания. Сложность этого этапа  обусловлена тем, что включение детей, в процесс разрешения  проблемы в социальном развитии, требует от социального педагога гибкости мышления, умения видеть свои просчеты, умения искать новые, более эффективные, методы и приемы деятельности. Третий этап процесса – эта заключительный, результативный этап. На данном этапе имеет место анализ и оценка результативности, используемой технологии, выявляются ее позитивные и негативные аспекты, анализируется собственная деятельность ребенка, профессиональная компетентность социального педагога,  определяются дальнейшие перспективы в работе. 

 Деятельность социального педагога можно рассматривать как особый вид взаимодействия ребенка и взрослого.  По мнению С.А.Расчетиной, особенность цели деятельности социального педагога заключается в том, что она выступает не только как рациональное распознание проблемы, но и как эмоциональное переживание проблемности  ситуации социального развития ребенка. Эмоции сопереживания ребенку предвосхищают цель, формируя потребность заботы, защиты, помощи. Как известно, цель это идеальный образ будущего результата деятельности. Она формируется на двух уровнях: 

1) как цель - идеал (стратегическая цель). Для профессиональной деятельности социального педагога в качестве стратегической цели выступает становление ребенка как субъекта социальной жизни;

2) как цель – ожидаемый результат деятельности (тактическая цель). Тактической целью деятельности социального педагога является помощь ребенку, находящемуся в сложной жизненной ситуации, в распознании, формулировании и совместном разрешении проблемы его социальной жизни. Причем, цель как ожидаемый результат деятельности по отношению к цели-идеалу может выступать в качестве задачи деятельности. Цель может быть конкретизирована как по «вертикали» (исходные, промежуточные и конечные цели), так и по «горизонтали» (в зависимости от места работы социального педагога, его специализации и характера профессиональных проблем).

Субъект социально-педагогической деятельности многомерен, выделяют три уровня включенности в решение социальных проблем ребенка учреждений, организаций, специалистов:

· ведущие (социальные педагоги, социальные работники, социально-педагогические центры системы  социальной защиты детей и подростков, органы государственной власти);

· сопутствующие ( учреждения, организации и специалисты здравоохранения, внутренних дел, социальной защиты, спорта, культуры, общественные организации);

· оказывающие косвенное влияние на реализацию ведущими учреждениями, организациями и специалистами, задач социальной помощи детям и подросткам ( финансово-экономические организации, учреждения пищевой и легкой промышленности и т.д.).

Очевидно, что ведущим субъектом социально-педагогической деятельности является социальный педагог, но  без активного участия самого ребенка в социально-педагогическом  процессе, эффективное социально-педагогическое взаимодействие - не возможно. Социальный педагог способствует саморазвитию личности, созданию благоприятных условий, психологического комфорта, консолидации возможностей общества по отношению к конкретному ребенку, формированию его активности как субъекта социальной жизни.

Обобщенные требования к подготовки специалиста и его профессиональной деятельности устанавливаются нормативно-правовым документом «квалификационная характеристика». Она содержит характеристику труда, должностные обязанности, основные знания и умения, которыми должен обладать  выпускник учебного заведения или практикующий специалист в данной области. Квалификационная характеристика социального педагога была утверждена приказом Государственного комитета СССР по высшему образованию в 1991 году и состоит из трех частей: «Должностные обязанности», «Должен знать» и «Квалификационные требования». (См. Приложение №4). В первой части характеристики определены основные виды помощи, которые оказывает социальный педагог ребенку;  во второй части представлена совокупность  теоретических знаний и умений, необходимых для качественной профессиональной деятельности социального педагога; третья часть « Квалификационные требования» включает в себя механизм получения категорий и необходимые требования, которые предъявляются педагогу для получения определенной категории.

 Работа социального педагога это не только и не столько профессия, но и потребность души, особое призвание, требующее определенных  личностных качеств. Он добровольно принимает моральную ответственность за улучшение качества жизни ребенка, имеющего те или иные проблемы в социальном развитии. Обязательные личностные качества этого специалиста – гуманность, эмпатийность, деликатность и тактичность, социальная зрелость, терпимость к иного рода взглядам, нравам, привычкам. (Эмпатия -способность личности проникать в душевные переживания других людей, сочувствовать им, сопереживать).Социальный педагог должен обладать хорошим физическим и психическим здоровьем, эмоциональной устойчивостью, коммуникативными и организаторскими способностями, высокой нравственной и общей культурой, уметь анализировать социальные явления, видеть свое место и свою роль в защите прав ребенка на достойную жизнь. (См. Приложение №2  «Кляссер методик по диагностики соответствия профессии»).

 Анализ, значимых профессиональных и личностных качеств социального педагога показывает, что ведущим в определении соответствия профессии является альтруизм и чувство собственного достоинства. ( Альтруизм – способность делать добро другому человеку, независимо от его происхождения, веры, социального статуса, приносимой им пользы обществу.)  Альтруистическая установка социального педагога позволит ему подняться  над своими собственными желаниями и потребностями в пользу нужд ребенка. Чувство  собственного достоинства является условием и предпосылкой личной и профессиональной ответственности социального педагога, если у профессионала нет такого чувства, то он не сможет его воспитать у ребенка, нуждающегося в помощи.

Профессиональный уровень социально-педагогической деятельности, заявляет особые требования к людям, ее избравшим, так как она базируется на этически допустимом вмешательстве в процесс оказания социальной и психолого-педагогической помощи ребенку. В июле 1994 года в г. Коломбо (Шри-Ланка) состоялся съезд Международной федерации социальных работников, который принял документ «Этика социальной работы: принципы и стандарты». Представители разных стран, входящих в эту организацию, с различными религиозными и политическими взглядами,  культурными традициями, провозгласили единые этические принципы и стандарты социальной работы. Руководствуясь положениями данного международного документа, был разработан этический кодекс социального педагога. (Кодекс  от лат. codex – совокупность правил, норм, убеждений.)

Социальный педагог должен:

1. Вдохновлять и побуждать ребенка к действию, инициативе, творчеству, уважая достоинство и уникальность личности.

2. Уметь слышать ребенка, проявлять выдержку, понять проблему и ситуацию, войти в его положение, проявлять деликатность, чувство такта.

3. Быть коммуникабельным, контактным, уметь быть нужным, интересным для окружающих.

4. Быть связующим звеном между ребенком и его окружением, не допускать унижения достоинства ребенка формами оказываемой ему благотворительной помощи.

5. Уметь быть не формальным в работе, строить взаимоотношения на основе диалога.

6. Всегда исходить из позиций гуманизма и милосердия. Не осуждать, не упрекать ребенка, предупреждать возможности негуманного или дискриминационного поведения по отношению к нему.

7. Соблюдать высокие нравственные своего поведения, исключая любые уловки, введение кого-либо в заблуждение, нечестные действия.

8. Вести работу только в рамках своей компетентности, вести персональную ответственность за качество своей работы, не поддаваясь влияниям и нажимам.

9. Не использовать свои профессиональные отношения в личных целях, уважать и не разглашать тайну, доверенную ребенком.

10. Стремиться к постоянному повышению уровня квалификации, защищать и усиливать достоинство и чистоту профессии, уважать доверие коллег в ходе профессионального взаимодействия, соблюдать деликатность и справедливость.  (В.Г.Бочарова).
Вопрос о содержании деятельности социального педагога в настоящее время остается дискуссионным. В Методическом письме «О социально-педагогической работе с детьми» определены основные ориентиры  деятельности социального педагога, позволяющие моделировать ее содержание с учетом специфики того или иного региона,  микрорайона, образовательного учреждения, запросов социума.  (Моделирование – построение моделей реально существующих предметов, явлений или процессов, исследование объектов познания на их моделях.). Как показывает опыт, основными направлениями социально-педагогической работы с детьми в современном образовательном учреждении могут быть следующие:

· Учет всех детей школьного возраста, проживающих в микрорайоне данного образовательного учреждения, изучение их социального положения и условий жизни, предупреждение отсева учащихся;

· Изучение проблем социальной жизни учащихся, причин их возникновения и разрешение этих проблем с учетом возможностей ОУ;

· Осуществление мер по социальной защите прав учащихся, предусмотренных законодательством РФ на образование, воспитание в семье, на охрану здоровья, имущественных прав, участие в трудовой деятельности, развитие способностей;

· Учет педагогически и социально неблагополучных семей, их социальный надзор и патронаж;

· Социально-педагогическая поддержка личности в критических и кризисных ситуациях;

· Осуществление системы мер по предупреждению и устранению прямых и косвенных десоциализирующих влияний социума, создание условий, компенсирующих негативный опыт социализации, социально-педагогическая профилактика и реабилитация детей и подростков, имеющих социальные проблемы;

· Объединение усилий различных государственных учреждений, социальных служб, общественных организаций и частных лиц по оказанию помощи детям, находящимся в  сложной жизненной ситуации и их семьям.

Содержательное наполнение профессионального взаимодействия социального педагога определяется основными функциями деятельности и ведущими социальными ролями.  Анализ, имеющихся подходов в современной науке и практике, показывает, что в качестве устоявшихся функций  социально-педагогической деятельности принято считать следующие: охранно-защитную, профилактическую, обробразовательно-воспитательную, организаторскую и исследовательскую.

Реализуя охранно-защитную функцию своей профессиональной деятельности, социальный педагог создает и постоянно совершенствует информационный банк данных о детях, нуждающихся в защите: о детях-сиротах, опекаемых, детях-инвалидах, хронических больных, детях, страдающих от жестокого обращения и унижения. (Социальная защищенность - совокупность социальных юридических гарантий, обеспечивающих каждому члену общества реализацию его важнейших социальных прав.).

Социальный педагог осуществляет профессиональную поддержку этих детей, используя имеющийся арсенал государственных правовых норм для защиты прав и интересов личности; содействует получению пособий, компенсаций, единовременных выплат, любой адресной помощи; способствует применению мер государственного принуждения в отношении лиц, допускающих любые (прямые и опосредованные) противоправные действия по отношению к несовершеннолетни; организует дополнительные занятия, развивающий досуг, коррекцию поведения. Особого внимания, в этой связи, заслуживает работа социального педагога по защите прав детей, соблюдение которых  зависит от деятельности образовательных учреждений.

(Право - совокупность правил поведения (норм), узаконенных возможностей человека, санкционированных, регулируемых охраняемых государством. Основным документом, регламентирующим права граждан России, является Конституция РФ.).

 К таким правам относиться: право на образование; право на охрану здоровья; право на отдых и досуг; право ребенка участвовать в играх и развлекательных мероприятиях, соответствующих его возрасту, свободно участвовать в культурной и творческой жизни и заниматься искусством; право свободно выражать свое мнение, включая право свободно искать, получать и передавать информацию и идеи любого рода; право на свободу мысли, совести, религии; право на свободу ассоциаций и свободу мирных собраний; право на личную жизнь; право пользоваться благами социального обеспечения; право на защиту от всех форм физического или психического насилия, оскорбления или злоупотребления, отсутствия заботы или небрежного обращения, грубого обращения или эксплуатации. (См. подробнее Лебедев О.Е., Чепурных Е.Е., Майоров А.Н. О соблюдении прав детей в образовательных учреждениях Российской Федерации. –СПб,2001.). 

Как известно, деятельность ОУ по охране и защите прав несовершеннолетних закреплена законодательно, следовательно, школа не только отвечает за соблюдение прав ребенка в своих стенах, но и представляет его интересы в тех ситуациях, когда требуется вмешательство в условия и обстоятельства его проживания и воспитания. 

Профилактическая функция профессиональной деятельности социального педагога чрезвычайно значима, как известно, легче предупредить те или иные негативные влияния на человека, нежели бороться с их последствиями. Профилактика ( греч. prophulaktikos предохранительный) в широком смысле ставит своей целью повышение качества жизни человека. Причем качество жизни определяется содержанием понятия «здоровье», ВОЗ определяет здоровье как гармоническое сочетание физического, психического и социального благополучия человека.  В узком смысле профилактика  - это активный поступательный процесс создания условий для формирования личных качеств, поддерживающих благополучие человека. В социальной педагогике под профилактикой понимается процесс предупреждения негативных тенденций социального развития ребенка в нестабильных условиях его социального окружения (С.А.Расчетина). Процесс профилактики  способствует формированию безопасной и поддерживающей среды  социального развития ребенка, обеспечивает доступ детей и подростков к необходимой информации, способствует созданию условий для решения проблем социальной жизни, помогает в приобретении необходимых жизненно важных социальных навыков. Успех в этой деятельность зависит от реализации в работе социального педагога известных принципов: непрерывности, адресности, доступности.

Специалисты считают, что процесс профилактики не будет эффективен, если свести его к ряду не связанных друг с другом мероприятий, необходима система непрерывного воздействия на сознание, чувства и волю детей, объединенных благородной целью предотвратить их приобщение к миру наркотиков, преступлений, алкоголизма. Важен в этом процессе принцип доступности, реализация которого предполагает организацию доступа к информации и профессиональной консультации по заявленным проблемам, с учетом возможностей и особенностей восприятия  детей разного возраста. Социальному педагогу следует помнить и о том, что у всякой информации, в том числе и профилактической, есть свой потребитель, поэтому информация не может предоставляться «для общего развития», необходимо учитывать что говорить, кому, зачем и почему именно в это время. 

Профилактика предусматривает как решение еще не возникших проблем в социальном развитии ребенка, так и специальные меры в отношении уже возникших проблем, но предупреждающих возникновение новых. Профилактика, еще не возникших проблем ребенка, предполагает развитие активности ребенка, поощрение его инициативы и самостоятельности, предоставление свободы выбора, предупреждение социальной инфантильности. 

(Инфантильный - детски недоразвитый, отличающейся инфантилизмом, т.е. поведением взрослого, сходным с поведением ребенка.).

Другого рода профилактические меры предпринимаются непосредственно в связи с возникновением проблем у ребенка. Так, например, при возникновении у ученика пробелов в знаниях по конкретному предмету, социальный педагог организует индивидуальные консультации, дополнительные разъяснения материала, индивидуальные задания, тем самым - предупреждая педагогическую запущенность ребенка. Третья группа профилактических мер носит специальный характер, ориентированных на решение определенной задачи: профилактика девиантного поведения, профилактика неуспеваемости, профилактика отклонений в полоролевом поведении детей и подростков и т.д.  

 Как правило,  содержание профессиональной деятельности социального педагога по общей профилактики представлено в виде долгосрочных программ, адресованных детям, родителям и педагогам. Для учащихся 5-8 классов ОУ это может быть программа "Социальная практика», в рамках которой школьники освоят понятия: права человека, нормы поведения, закон, юридическая ответственность, межнациональные отношения, толерантность, агрессивность, нравственность, права и обязанности и т.д.

Для старшеклассников (9-11 классы) подобная программа может быть названа «Социальная компетентность», освоение этой программы поможет сформировать у школьников базовые компетентности личности, развить свои способности, узнать о психофизиологических механизмах любой зависимости. Для педагогов профилактическая программа может быть названа «Педагогический конфликт», в подобной программе может быть рассмотрена природа конфликта, варианты профессионального выхода из конфликта. Для родителей может быть разработана программа их социально-педагогического просвещения(«Социально-педагогический всеобуч»). Общей долгосрочной программой для всех участников образовательного процесса ОУ может быть – программа профилактики здорового образа жизни.

Содержание деятельности социального педагога по специальной профилактики может быть представлено такими программами как:

· Программа коррекции агрессивного поведения детей и подростков;

· Программа коррекции нарушений общения у детей и подростков;

· Программа психолого-педагогической профилактики девиантного поведения детей и подростков;

· Программа социально-педагогической поддержки детей и подростков в кризисных ситуациях;

· Программа профилактики и преодоления межличностных конфликтов у детей  и подростков.  

Организационная функция профессиональной деятельности социального педагога призвана  способствовать включению педагогов, родителей , административных органов, специалистов детских учреждений, общественности, населения микрорайона (поселка) в процесс социального воспитания подрастающего поколения. Реализуя эту функцию, социальный педагог устанавливает, развивает и совершенствует связи воспитательной службы как внутри своего ОУ, так и вне его. Внутри ОУ социальный педагог способствует упрочнению связей воспитательной службы с классными руководителями, учителями-предметниками, библиотекарем, школьным медицинским работником, заведующим школьным хозяйством, родителями учащихся, формируя демократическую систему  взаимоотношений в детской и подростковой среде, а также в системе отношений взрослых и детей.  Вне ОУ социальный педагог стремиться укреплять связи воспитательной службы ОУ с органами местной власти, общественностью поселка (микрорайона), депутатами выборных органов власти (всех уровней), спонсорами, СМИ, отделом социальной защиты детства Муниципальных органов образования, общественными организациями, налаживая необходимые деловые и личные контакты между этими учреждениями и ребенком, нуждающимся в поддержке. Кроме того, социальный педагог влияет на разумную организацию досуга, предлагая социально значимую деятельность для детей и подростков и жителей территории, содействует  профессиональной ориентации, трудоустройству, детей имеющих проблемы в социальном развитии. Так же социальный педагог выступает инициатором создания различных общественных организаций в социокультурной среде школы, таких как: общественная организация многодетных семей или общественного движения «Матери против наркотиков», способствуя включению добровольных помощников в социально-педагогическую деятельность.  

Реализуя образовательно-воспитательную функцию профессиональной деятельности, социальный педагог обеспечивает целенаправленное педагогическое влияние на поведение и деятельность детей и взрослых, содействует педагогической деятельности всех социальных институтов: семьи, образовательных учреждений, трудовых коллективов, средств массовой информации; использует воспитательный потенциал микросреды, возможности самой личности как активного субъекта воспитательного процесса. Социальный педагог в рамках образовательно-воспитательной функции вместе с педагогическим коллективом ОУ формирует нравственное сознание ребенка, его нравственные качества, базовые  социальные компетентности современной личности. Причем, базовые компетентности личности понимаются как некая целостность, включающая в себя оптимальное наличие свойств, качеств, ориентаций личности, позволяющие индивиду развиваться в гармонии с запросами общества.

 Различают следующие группы базовых компетенций:

· Познавательные компетенции (умение получать и обрабатывать информацию из различных источников в процессе школьного, дополнительного образования и самообразования;

· Трудовая компетенция (умение научной организации своего труда, навыки самоорганизации, ориентация в запросах рынка труда, умение выявлять свои профессиональные способности);

· Бытовая компетенция (навыки самообслуживания, умение выстраивать оптимальные отношения в семье, заботиться о своем здоровье и здоровье своих близких, помогать другим людям);

· Досуговая компетенция (умение реализовывать себя в различных сферах деятельности, обогащающих духовный мир человека, его интеллект и способствующая физическому совершенствованию);

· Гражданская компетенция (освоение роли активного члена общества, гражданина, патриота);

· Коммуникативная компетенция (умения устанавливать и поддерживать контакты с различными людьми, выслушивать и принимать во внимание взгляды других людей, дискутировать и защищать свою точку зрения, принимать решения, понимать и говорить, читать и писать на нескольких языках, сотрудничать и работать в команде).

Работа социального педагога по формированию базовых социальных компетенций у детей, находящихся в сложной жизненной ситуации, заключается прежде всего в максимальном включении их в разнообразную деятельность ОУ, способствующей формированию личного позитивного социального опыта. Кроме того, социальный педагог разрабатывает и реализовывает специальные программы педагогической поддержки детей, имеющих те или иные проблемы, по формированию базовых социальных компетенций личности.

Особое значение в профессиональной деятельности социального педагога имеет исследовательская функция, ибо социально-педагогическая деятельность начинается с исследования, любая из обозначенных социально-педагогических функций имеет исследовательскую составляющую. Для оказания качественной профессиональной помощи ребенку, являющемуся жертвой неблагоприятных условий социализации, социальному педагогу необходимо:

· проанализировать физическое и психическое состояние ребенка, мир его интересов, круг его общения, условия жизни;

· изучить и проанализировать процессы, происходящие в его ближайшем окружении, негативно влияющие на социальное развитие ребенка;

· вычленить проблему социальной жизни ребенка и попытаться осуществить прогноз ее возможного решения;

· выбрать и апробировать ту или иную методику профессионально деятельности;

· попытаться включить ребенка в совместный процесс решения проблемы социальной жизни;

· привлечь специалистов к анализу  ситуации проблемного развития ребенка, получив экспертную оценку, изучаемой ситуации;

· проанализировать результаты собственных профессиональных действий.

Если задаться вопросом – что является главным в перечисленных действиях социального педагога, то очевидным становиться ответ – изучение, исследование ситуации, а не попытка действовать, опираясь только на свой житейский опыт. Ключевым в данном суждении является понятие «исследование». Толковый словарь трактует понятие «исследование» как вид деятельности, в результате которой получается новое знание. Следует помнить, что социальный педагог в своей профессиональной деятельности осуществляет как теоретическое, так и практическое исследование. В качестве примера теоретического исследования можно назвать изучение таких проблем как: 

· социально-педагогический процесс ОУ;

· девиантное поведение детей и подростков;

· эффективность профессиональной социально-педагогической деятельности;

· правовые основы социально-педагогической деятельности и др

Практическое исследование в профессиональной деятельности социального педагога чаще всего связано с изучением личности учащегося, психологического климата в семье и ученическом коллективе, особенностей влияния среды на социализацию ребенка, ее позитивные возможности и негативные воздействия. Кроме того, социальный педагог тщательно изучает неформальное окружение ребенка, имеющего ту или иную проблему (соседи, группа сверстников по месту жительства, детские сообщества разного типа). На основе комплексного социально-педагогического исследования, анализа и интерпретации полученных данных разрабатывается прогноз деятельности всех участников процесса социального воспитания. Место исследовательской функции в профессиональной деятельности социального педагога можно представить в следующей логике: изучать, чтобы знать; знать, чтобы понимать; понимать, чтобы помочь. В целом, социально-педагогическое исследование составляет информационную основу профессиональной деятельности социального педагога.

Реализация исследовательской функции в деятельности социального педагога будет успешна, если будут соблюдаться  принцип объективности, так как  специфика самой деятельности требует от социального педагога взвешенных профессиональных решений. Средством,  получения объективного знания о ребенке и окружающей среде, являются методы исследования.
Содержание практической деятельности социального педагога можно представить как реализацию различных социальных ролей: посредника, защитника, наставника, помощника, эксперта, советчика, общественного деятеля, друга, психотерапевта, исследователя. Схема.2.

Чаще  всего социальный педагог выполняет роль «посредника», связующего звена между детьми и взрослыми, между семьей и государственными службами, организациями и учреждениями, призванными заботиться о нравственном, физическом и психическом здоровье населения. В роли «посредника» социальный педагог содействует взаимопониманию между отдельными людьми и их окружением («третейский судья»), влияет на реализацию государственной социальной политике в конкретном районе. Социальный педагог выполняет роль «защитника» интересов, законных прав ребенка, его семьи, представляет права ребенка в суде, добивается справедливости в решении спорных вопросов, организует совместную деятельность детей и взрослых по защите прав ребенка. Роль «наставника» предполагает осуществление психолого-педагогического сопровождения семьи, заботу о психическом, физическом и нравственном здоровье ребенка, своевременном разрешении возникающих проблем. В качестве «эксперта» социальный педагог  осуществляет своеобразную постановку социального диагноза, определяет оптимальную совокупность методов эффективного взаимодействия педагогов, родителей, представителей общественных организаций и ребенка, имеющего проблемы в социальной жизни. Социальный педагог в роли общественного деятеля – поддерживает, развивает, возглавляет социальные инициативы граждан, направленные на оздоровление окружающей среды.

 Таким образом, успешная реализация социальным педагогом ведущих функций и социальных ролей позволит создать условия, при которых усиливается способность ребенка по мере взросления  отстаивать право на неприкосновенность внутреннего мира собственной личности, способность противостоять невзгодам жизни и самому оказывать посильную помощь тем, кто в ней нуждается.

3.2. Нормативно-правовые основы деятельности социального педагога.

Человечество, вступив в 21 век, серьезно озабочено решением проблем правовой  защиты подрастающего поколения, поиском эффективных стратегий противодействия беспризорности, наркомании, преступности среди несовершеннолетних; совершенствования профессиональной помощи детям, находящимся в сложной жизненной ситуации. Одним из путей решения этой проблемы является четкое определение нормативно-правовых оснований профессиональной деятельности социального педагога на международном, федеральном, региональном и школьном уровнях.

Международный уровень  нормативно-правовых основ социально-педагогической деятельности представлен Конвенцией ООН о правах ребенка.

(Конвенция  - международный договор, соглашение по какому-либо специальному вопросу)

20 век войдет в историю человечества, прежде всего, как век принятия уникального документа - «Мировой конституции прав ребенка». Цивилизованное человечество шло к принятию этого документа очень долго. В 1924 году была принята Женевская декларация прав ребенка в рамках Лиги наций; в 1948 году  - Генеральная Ассамблея ООН утвердила Всеобщую декларацию прав человека; в 1959 году  - провозглашена Декларация прав ребенка. 20 ноября 1989 года Генеральная Ассамблея ООН единогласно проголосовала за принятие Конвенции прав ребенка. 

После единогласного одобрения Генеральной Ассамблеей ООН Конвенция о правах ребенка была открыта для подписания 26 января 1990 года, в этот день ее подписала 61 страна, а 2сентября 1990, после ратификации двадцатью государствами Конвенция вступила в силу, за последующие 6 лет она была ратифицирована всеми государствами мира ( за исключением двух).

 Следует отметить, что по сравнении с ранее принятыми документами о правах ребенка, Конвенция возлагает на принявшие ее государства правовую ответственность за их действия в отношении детей. Уникальность Конвенции заключается в том, что это первый международный механизм, регулирующий взаимоотношения мира взрослых и мира детей, определяющий новую этику отношений к детству.

Джеймс Грант, исполнительный директор ЮНИСЕФ определил эту новую этику так: « эта этика подразумевает, что только в соответствии с тем, как общество защищает своих детей и ухаживает за ними, измеряется его цивилизованность, проверяется его гуманность и складывается его будущее».

Цель Конвенции – максимальная защита интересов ребенка. «Государства-участники уважают и обеспечивают все права, предусмотренные настоящей Конвенцией, за каждым ребенком без какой-либо дискриминации, независимо от расы, цвета кожи, пола, языка, религии, политических или иных убеждений, национального, этнического или социального происхождения, имущественного положения, состояния здоровья и рождения ребенка, его родителей или законных опекунов или каких-либо иных обстоятельств" (ч. 1, ст. 2). 

Положения Конвенции сводятся к четырем основным требованиям, обеспечивающим права детей: выживание, развитие, защита, создание условий для активного участия детей в жизни общества. Охватывая весь комплекс прав человека, Конвенция  признает, что осуществление одного права неотделимо от осуществления других. Значимыми являются следующие положения Конвенции: 

· несовершеннолетние, ввиду умственной и физической незрелости, имеют право на специальную охрану, заботу, защиту;

· в решении всех вопросов, связанных с интересами несовершеннолетних, любыми учреждениями, приоритет отдается интересам ребенка;
· семья рассматривается как основная ячейка общества, естественная среда для развития и благополучия детей и обеспечивается защитой и заботой государства;
· целью воспитания является подготовка к самостоятельной жизни в обществе в духе идеалов, ценностей провозглашенных ООН (мир, достоинство, терпимость, свобода, равенство, солидарность и т.д.), традиций и культурных каждого народа.

Конвенция – это документ высокого социально-нравственного значения, признающий любого ребенка частью человечества, а так же необходимость особого внимания и защиты со стороны государства и общества социально депривированных групп детей: сирот, инвалидов, беженцев, правонарушителей.

(Депривированный – ограниченный, лишенный тех или иных условий, необходимых для выживания и развития.)

Конвенция – это документ высочайшего педагогического значения. Взаимоотношения детей и взрослых должны строиться на такой нравственно-правовой и педагогической основе, когда уважение к личности ребенка, к его мнению, взглядам и желаниям не только было бы нормой общечеловеческой культуры, но и принималось бы как норма права. Родитель и ребенок,                 учитель и ученик должны стать равноправными субъектами права, строя свои отношения на взаимном уважении и доброжелательном отношении друг к другу. Конвенция  - это  документ высокого международного стандарта, она провозглашает ребенка самостоятельным субъектом права, подчеркивает высокие требования к государству за выполнение провозглашенных прав, подчеркивает необходимость приведения каждым государством национального законодательства в соответствие с международным законом.

Анализ текста Конвенции, осуществленный специалистами, показывает, что данный документ включает тридцать восемь прав, отражающих различные обстоятельства жизни ребенка, при которых он нуждается в правовой защите, в том числе и в системе образования.

 Соблюдение прав ребенка в ОУ чрезвычайно важная задача, так как именно в ОУ ребенок приобретает бесценный социальный опыт и именно в ОУ он ущемлен в своих правах в наибольшей степени, следовательно, именно в системе образования должен быть создан механизм, объединяющий усилия различных государственных структур, занимающейся защитой прав детей. Профессиональная деятельность социального педагога ОУ по защите прав ребенка в ОУ гарантирует их соблюдение (См. приложение №4 Нормативно-правовая база профессиональной деятельности социального педагога). 

Федеральный уровень нормативно-правовой базы социально-педагогической деятельности представлен рядом Федеральных законов ( ФЗ «Об основных гарантиях прав ребенка в РФ», «Семейный кодекс РФ», «Гражданский кодекс РФ», ФЗ «Об образовании», ФЗ «Об основах системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних»), Президентскими федеральными программами («Дети России», «Молодежь России») и постановлениями Правительства РФ («О концепции профилактики злоупотреблений психоактивными веществами в образовательной среде», «О концепции модернизации образования РФ», « Типовое положение об общеобразовательном учреждении» и др.).  Нормативные документы федерального уровня разрабатывались в рамках реализации Основных направлений государственной социальной политики по улучшению положения детей в РФ до 2000 года (Национальный план действий в интересах детей) (1995).

(Закон - нормативный акт, принятый высшими органами государственной власти в установленном Конституцией РФ порядке; основной источник права в обществе.).

Федеральный закон «Об основных гарантиях прав ребенка в РФ» (1998г.) является самым важным в ряду законов России о детстве. Развивая положения Конституции РФ (ст.38) о том, что детство как важный этап жизни человека находиться под защитой государства, этот закон устанавливает основные гарантии прав и законных интересов ребенка в России. Основной особенностью принятого документа является то, что его текст содержательно соответствует Конвенции о правах ребенка. 

 Федеральный закон в качестве приоритетов государственной заботы о детях определяет:

· подготовка детей к полноценной жизни в обществе;

· развитие у детей общественно значимой и творческой активности;

· воспитание у детей высоких нравственных качеств, патриотизма и гражданственности.

Закон специально выделяет особую категорию детей, нуждающихся в усиленной защите со стороны государственных органов, - детей, находящихся в трудной жизненной ситуации. К ним относятся: дети, оставшиеся без попечения родителей; дети-инвалиды; дети, имеющие недостатки в психическом или физическом развитии; дети-жертвы вооруженных и межнациональных конфликтов, экологических и технологических катастроф, стихийных бедствий; дети из семей беженцев и вынужденных переселенцев; дети, оказавшиеся в экстремальных условиях; дети-жертвы насилия; дети, находящиеся в специальных учебно-воспитательных учреждениях; дети, отбывающие наказание в виде лишения свободы в воспитательных колониях; дети, проживающие в малоимущих семьях; дети, жизнедеятельность которых нарушена в результате сложившихся обстоятельств и которые не могут их преодолеть сами или с помощью семьи; дети с отклонениями в поведении. 

Закон предусматривает обеспечение социальной адаптации и социальной реабилитации таких детей, вводит понятие социальных служб для детей, гарантирует их судебную защиту.

Во второй главе Закона указывается на обязанность органов государственной власти всех уровней, родителей, педагогических, медицинских и социальных работников, а так же общественных объединений содействовать соблюдению прав ребенка в границах своей компетенции. «Педагогические, медицинские, социальные работники, психологи и другие специалисты, которые в соответствии с законодательством РФ несут ответственность за работу по воспитанию, образованию, охране здоровья, социальной защите и социальному обслуживанию ребенка, по поручению органов опеки и попечительства и других компетентных органов могут участвовать в мероприятиях по обеспечению защиты прав и законных интересов ребенка в органах образования, здравоохранения, труда и социального развития, правоохранительных и других органах, занимающихся защитой прав ребенка». 

В Законе (3глава) рассмотрены организационные основы гарантий прав ребенка, определен уровень компетенции федеральных органов исполнительной власти, осуществляющие гарантии прав ребенка, определены их полномочия. В Законе конкретизировано понятие о механизмах защиты прав детей. К таким механизмам относятся: определение государственных минимальных социальных стандартов; персональный учет детей, находящихся в трудной жизненной ситуации; создание социальных служб для детей; возможность рассмотрения в суде ситуаций, когда действия должностных лиц, организаций, граждан нарушают права детей; ограничения на использование объектов социальной инфраструктуры для детей (если объекты являются государственной собственностью); осуществление мер по информированию детей и их родителей (законных представителей) об их правах; разработка и реализация федеральных целевых программ по осуществлению государственной политики в интересах детства.

Следует отметить, что к моменту принятия ФЗ «Об основных гарантиях прав ребенка в РФ» некоторые права ребенка уже были закреплены в Конституции РФ, в Гражданском и Семейном Кодексе РФ, в ФЗ» Об образовании».

(Кодекс - систематизированный единый законодательный акт, регулирующий однородную область общественных отношений.).

Право ребенка на жизнь гарантируется 20-й статьей Конституции РФ. Четвертый раздел Семейного Кодекса РФ посвящен правам и обязанностям родителей и детей. Во второй главе этого раздела прописаны права ребенка: «право жить и воспитываться в семье», «право на общение с родителями и другими родственниками», «право на защиту», «право выражать свое мнение», «право на имя, отчество и фамилию», «право на изменение имени и фамилии», «имущественные права ребенка». Право ребенка распоряжаться принадлежащим ему на правах собственности имуществом определяются статьями 26 и 28 Гражданского Кодекса РФ, (См. Приложение №4).

Право на образование гарантируется 43-й статьей Конституции РФ и конкретизируется в 50-й статье 5 главы Закона РФ «Об образовании». Максимальная открытость образовательного процесса в школе для контроля со стороны родителей гарантируется 15-й статьей Закона: «Родителям (законным представителям) несовершеннолетних обучающихся, воспитанников должна быть обеспечена возможность ознакомления с ходом и содержанием образовательного процесса, а так же с оценками успеваемости обучающихся».

Право на охрану здоровья и медицинскую помощь гарантируется статьей 41 Конституции РФ и детализируется по отношению к детям, обучающимся в образовательных учреждениях в 51 статье 5 главы Закона РФ «Об образовании».

Закрепление прав ребенка Конституцией РФ, Семейным и Гражданским Кодексом РФ, Законом РФ «Об образовании» обеспечило качественную разработку Закона РФ «Об основных гарантиях прав ребенка в РФ», содержательно ограничив набор статей о правах ребенка, которые уже были закреплены в законодательно-нормативных актах. 

Логическим продолжением законотворческой деятельности государства в интересах детства стало принятие ФЗ «Об основах системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних» (1999г.). В первой главе Федерального закона определены: основные понятия; задачи и принципы деятельности по профилактике безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних; органы и учреждения системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних; основания для проведения индивидуальной профилактической работы; права лиц, в отношении которых проводиться индивидуальная профилактическая работа.

В качестве основных задач деятельности по профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних в Законе заявлены:

· предупреждение безнадзорности, беспризорности, правонарушений и антиобщественных действий несовершеннолетних, выявление и устранение причин и условий, способствующих этим проявлениям;

· обеспечение защиты прав и законных интересов несовершеннолетних;

· социально-педагогическая реабилитация несовершеннолетних, находящихся в социально опасном положении;

· выявление и пресечение случаев вовлечения несовершеннолетних в совершение преступлений и антиобщественных действий.

Ведущими принципами деятельности по профилактике безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних, в рамках Федерального закона, названы принципы законности, гуманизма, демократизма, конфиденциальности, поддержки семьи, деятельности государственных и общественных организаций по профилактике безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних.

Во второй главе Федерального закона определены основные направления деятельности органов и учреждений системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних: комиссий по делам несовершеннолетних и защите их прав; органов управления социальной защиты населения и учреждений социального обслуживания; специализированных учреждений для несовершеннолетних, нуждающихся в социальной реабилитации; органов управления образованием и образовательных учреждений; специализированных учебно-воспитательных учреждений открытого и закрытого типа органов управления образованием; органов опеки и попечительства; органов службы занятости; органов внутренних дел; центров временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей органов внутренних дел.

В третьей главе Закона определяется порядок подготовки и рассмотрения материалов о помещении несовершеннолетних, не подлежащих уголовной ответственности, в специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа.  

 Программа «Дети России» была разработана в 1993 году, в 1994 году получила статус президентской, т.е. программа патронируется непосредственно Президентом РФ. 

Программа «Дети России» состоит из целевых программ: «Дети Севера», «Дети-сироты», «Дети Чернобыля», «Дети-инвалиды», «Планирование семьи», «Развитие индустрии детского питания», «Одаренные дети», «Дети семей беженцев и вынужденных переселенцев», «Безопасное материнство», «Развитие социального обслуживания семей и детей», «Профилактика безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних», «Организация летнего отдыха». 
Целью программы является создание условий для нормального развития детей, обеспечения их социальной защиты в период глубоких социально-экономических преобразований, происходящих в России. Структура каждой целевой программы включает характеристику проблемы, вынесенной в название, цели и задачи программы, основные направления реализации и оценку эффективности реализации. Социальный педагог принимает участие в реализации программ: «Дети Чернобыля», «Дети-инвалиды», «Дети-сироты», «Дети семей беженцев и вынужденных переселенцев», «Профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних», «Одаренные дети», «Организация летнего отдыха детей».

Программа «Молодежь России» была принята в 1994 году, в 1998 году приобрела статус президентской. Она направлена на формирование правовых, экономических и организационных условий для личностного становления молодых людей, развития молодежных движений, объединений и инициатив. Программа «Молодежь России» разработана в русле государственной молодежной политики и направлена на активность, трудовой и творческий потенциал молодого поколения России.

Федеральные законодательные и подзаконные акты не исчерпывают всего многообразия нормативных оснований социально-педагогической деятельности большое значение, в этой связи, имеет законотворчество региональных органов самоуправления.

  Региональный уровень нормативной базы социально-педагогической деятельности представлен рядом Областных законов ( ОЗ « О правовом регулировании в системе образования Ленинградской области» (2001г.), «Об органах опеки и попечительства» , «О государственной поддержке молодежных и детских общественных объединений, реализующих молодежную политику на территории Ленинградской области» (1999 г.) и Региональной программой развития образования Ленинградской области до 2010 года. 
Для эффективной профессиональной деятельности социального педагога особый смысл имеет школьный уровень нормативно-правовых документов, включающий следующий перечень документов: 

· Устав ОУ, составленный на основе Типового положения о ОУ с  учетом специфических условий данного образовательного учреждения;

· Программа развития ОУ, определяющая стратегию жизнедеятельности учреждения на ближайшие годы;

· Концепция воспитания  данного ОУ; 

· Должностная инструкция социального педагога данного ОУ;

· Программа социально-педагогической деятельности данного ОУ.

Должностная инструкция социального педагога.
В истории российской школы введение института социальных педагогов чрезвычайно важное событие, так как именно социальному педагогу принадлежит ведущая роль в воспитании детей, имеющего те или иные проблемы в социальном развитии, в реализации их способностей и защите их прав. Социально-экономическая ситуация в современной России, ее динамизм, обуславливает сложность педагогической реальности, сложность проблем социализации вступающего в жизнь поколения, объективно требуя совершенствования профессиональной деятельности специалистов по воспитанию ОУ.

Одним из путей совершенствования  профессиональной деятельности социального педагога как специалиста по воспитанию является разработка должностной инструкции. Должностная инструкция это концептуальный документ, который отражает цели, приоритеты, ценности, профессиональную позицию педагогического коллектива в отношении современного процесса воспитания в ОУ и месте социального педагога в этом процессе. Должностная инструкция представляет собой руководство к деятельности социального педагога, а так же развернутые требования к результатам этой деятельности. Кроме того, должностная инструкция это еще и программа саморазвития социального педагога, программа его восхождения к профессионализму, так как является тем профессиональным стандартом, с которым сравнивается результат труда, определяются критерии оценки работы социального педагога в период аттестации. В основе должностной инструкции социального педагога лежат положения международного, федеральных и региональных законов и подзаконных актов о детстве, как особом периоде в жизни человека, находящимся под защитой государства.

Должностная инструкция состоит из следующих разделов: назначение социального педагога, права социального педагога, должностные обязанности социального педагога, режим работы.

1. Назначение социального педагога.

  Общественная миссия социального педагога состоит в обеспечении интеграции ребенка, находящегося в процессе социализации, в динамично развивающееся общество. Социальный педагог  осуществляет координацию усилий педагогического коллектива по реализации социально-педагогической функции в деятельности современного ОУ, являясь специалистом по воспитанию детей и подростков, имеющих те или иные проблемы социальной жизни.  Социальный педагог выступает для своих воспитанников в различных,  профессиональных ролях:  в качестве посредника между растущей личностью и различными службами, организациями и учреждениями; в качестве защитника интересов и прав ребенка;  в качестве организатора совместной деятельности взрослых и детей по педагогизации среды; в качестве наставника, осуществляющего социальную поддержку социального становления детей и подростков, находящихся в сложных жизненных обстоятельствах;  в качестве исследователя проблем социального развития детей. Деятельность социального педагога является важным компонентом воспитательной системы ОУ, основным средством организации индивидуального подхода в воспитании детей и подростков, имеющих те или иные проблемы в социальном развитии. Социальный педагог является  субъектом (носителем ) социально-педагогической деятельности, объектом которой является двусторонний социально-педагогический процесс: процесс социального становления личности и процесс создания педагогически целесообразной среды. Назначение социального педагога определяется  ведущими профессиональными функциями: исследовательской, профилактической, защитно-охранной, организационной и образовательно-воспитательной.

2. Права социального педагога. 

Социальный педагог имеет право: 

1. Представлять и защищать интересы ребенка в органах законодательной и исполнительской власти, в общественных и благотворительных организациях; 

2. Собирать информацию, связанную с интересами детей, проводить социологические опросы населения, родителей, педагогов, диагностические обследования условий жизни детей и подростков; 

3. Готовить тексты официальных запросов в общественные организации и государственные учреждения, связанные с решением проблем социальной жизни ребенка;

4. Возглавлять общественные движения и организации детей и взрослых, деятельность которых  направлена на решение социально-педагогических проблем в ОУ, в микрорайоне ОУ, по месту жительства социального педагога; 

5. Повышать профессиональную квалификацию за счет средств ОУ; 

6. Привлекать к решению проблем социального развития ребенка широкого круга специалистов (юриста, психолога, врача, социального работника); 

7. Принимать участие в работе педагогических советов и методических объединений ОУ.

3. Должностные обязанности социального педагога.

Должностные обязанности социального педагога разрабатываются в соответствии с квалификационной характеристикой.

Социальный педагог:

а) изучает и анализирует состояние социо-культурной  среды ОУ, особенности социального развития детей, специфику психологического климата в семье и ученических коллективах;

б) налаживает и совершенствует информацию о детях, имеющих проблемы в социальной жизни;

в) координирует социально-педагогическую деятельность педагогов ОУ;

г) защищает права детей, реализующиеся в ОУ, в соответствии с ФЗ « Об основных гарантиях прав ребенка»;

д) оказывает профессиональную помощь и поддержку детям, имеющим проблемы социальной жизни;

е) содействует в получении пособий, компенсаций, единовременных выплат, адресной помощи нуждающимся детям и подросткам;

ж) способствует созданию благоприятной социальной среды, гуманных отношений, психологического комфорта и личной безопасности учащихся ОУ;

з) устанавливает и совершенствует социальные связи ОУ с государственными органами, общественными организациями, учреждениями образования  культуры, промышленными предприятиями для оказания помощи детям, оказавшимся в сложной жизненной ситуации;

и) организует детские объединения, общественные организации детей и взрослых;

 к) участвует в разработке и реализации специальных    проектов и программ социальной адаптации и профилактики асоциального поведения учащихся ОУ;

л) включается в реализацию комплекса мер, предупреждающих приобщение детей и подростков к употреблению психоактивных веществ;

м) организует деятельность по вовлечению учащихся ОУ в трудовую, профессионально-ориентационную и культурно-досуговую деятельность.  

4. Режим работы  социального педагога. 

1. Социальный педагог назначается приказом директора ОУ, общие правила организации его работы вытекают из Кодекса законов о труде РФ (КЗОТа), статья 130. 

2. Социальный педагог имеет гибкий график работы, учитывая специфику профессиональной деятельности. График работы утверждается директором ОУ в размере 36 часов рабочего времени в неделю. 

3. В каникулярное время режим работы социального педагога устанавливается согласно дополнительному распоряжению директора ОУ.

 Программа социально-педагогической деятельности ОУ.

Программа социально-педагогической деятельности является частью общей программы развития образовательного учреждения.

Более того, успешная профессиональная деятельность социального педагога невозможна без тщательно разработанной программы. Во все времена люди пытались избежать хаоса, неопределенности своего будущего, будущего своих детей, пытались определить перспективы того дела, которым занимались. Без предвосхищения будущего, без попытки предположить результат своей деятельности, продумать значимые ее этапы, трудно представить процесс управления той или иной деятельностью. А без управления, как известно, человеческая деятельность превратиться в ситуативные поступки. Исторически процесс управления той или иной деятельностью трансформируется в попытке представить перспективы деятельности, ее стратегию и тактику деятельности, как продуманный алгоритм действий по реализации стратегии. Перспективное планирование в педагогике имеет разные формы: концепция, проект, программа.

 (Программа - гр.programm объявление, предписание, краткое систематизированное изложение основных целей, задач и содержания деятельности на определенный срок)  Программа социально-педагогической деятельности отражает педагогическую стратегию, с ее помощью профессионал выстраивает систему собственной деятельности. Программа определяет цели, задачи, объем деятельности специалиста, одновременно служит основой для оценки эффективности профессиональной деятельности, кроме того, мера реализации программы деятельности обуславливает меру профессиональной удовлетворенности социального педагога. Программа профессиональной деятельности социального педагога – это ничто иное, как краткое  систематическое изложение целей, задач содержания деятельности на определенный срок. Разработать программу деятельности для социального педагога - значит определить и описать содержание деятельности как процесс и последовательность достижения профессиональной цели. Цель задает программу, следовательно, работа по реализации программы – ничто иное как – движение к цели. На основе программы социально-педагогической деятельности разрабатывается, а затем и реализуется план работы социального педагога на учебный год, четверть, месяц.

 Структура программа социально-педагогической деятельности может быть разработана в следующей логике: пояснительная записка, цели и задачи, содержание. 

1 раздел  Пояснительная записка.
В этом разделе программы, на основе тщательного анализа нормативных документов, опыта профессиональной деятельности, мировоззренческих установок, необходимо обозначить свою профессиональную позицию, свое представление о миссии социального педагога в обществе, о сущности социально-педагогического процесса и месте социального педагога в этом процессе. Так как профессиональная позиция специалиста  трансформируются в его профессиональной деятельности, обуславливая ту или иную совокупность профессиональных действий.

(Профессиональная позиция – продукт педагогического мышления, следствие осмысления природы социально-педагогического процесса, показатель готовности социального педагога к работе с детьми, имеющими проблемы в социальном развитии. Профессиональная позиция социального педагога определяет его отношение к ребенку в профессиональном взаимодействии, его профессиональное поведение. В психологической науке позиция – это установка субъекта (социальный педагог) по отношению к объекту (социально-педагогический процесс). Пояснительная записка программы включает так же всесторонний анализ социально-экономических, исторических, культурных условий, в которых функционирует ОУ; особенностей реализации учебно-воспитательного процесса ОУ; динамики состояния здоровья, уровня обученности, воспитанности, правонарушений учащихся за последние несколько лет (3-4 года). Особого внимания в процессе анализа заслуживает особенности социального развития детей, имеющих проблемы в социальной жизни, типология проблемных семей учащихся ОУ (по материалам анализа социально-педагогического паспорта ОУ).  

2 раздел    Цели и задачи социально-педагогической деятельности  ОУ.

Анализ нормативно-правовой базы социально-педагогической деятельности, конкретных условий и опыта ее реализации, позволит сформулировать стратегическую цель деятельности (на пять и более лет) и задачи как тактические цели деятельности, а так же определить ведущие направления деятельности для данного ОУ.

3 раздел  Содержание социально-педагогической деятельности в  ОУ.

Как показывает опыт, этот раздел программы может быть структуирован по следующим направлениям деятельности: организационная работа, исследовательская работа, защитно-охранная работа, профилактическая работа, образовательно-воспитательная работа, работа по организации летнего отдыха учащихся.

Содержание программы, в отличии от содержания конкретного плана работы,  не содержит ссылок на конкретных исполнителей и сроки реализации. Кроме того, содержание каждого раздела программы предполагает системное взаимодействие социального педагога с детьми, родителями, педагогами, административными органами, общественностью (см. фрагмент программы в Приложении № 4 данного пособия).

В приложении к программе профессиональной деятельности следует включить социально-педагогический паспорт ОУ, материалы специального исследования проблем социальной жизни учащихся ОУ, окружающего социума (рекомендации по составлению социально-педагогического паспорта ОУ смотри в приложении №4).

В перечень профессиональной документации социального педагога, помимо нормативно-правовых актов, входят следующие материалы:

· банк данных о детях ОУ, имеющих ту или иную проблему социальной жизни и проблемных семьях;

· социально-педагогический паспорт ОУ;

· аналитические материалы о деятельности социального педагога;

· документация специального учета детей (правонарушения, зависимости, опека, попечительство);

· материалы специального изучения детей и их социального окружения;

· акты обследования ребенка и семьи;

· программы по отдельным направлениям деятельности социального педагога;

· официальная переписка социального педагога;

· информация о районных, областных службах по социальной помощи и поддержке детей;

· методические материалы для консультаций родителей, детей и педагогов.

3.3. Социально-педагогическая деятельность.
Эффективность социально-педагогической деятельности зависит не только от того  - насколько точно определена цель деятельности и адекватно отобрано ее содержание, но и какие выбраны средства и методы для достижения, поставленной цели. Причем, цель, содержание, средства, методы социально-педагогической деятельности не существуют независимо друг от друга, цель деятельности определяет ее содержание, в свою очередь, содержание влияет на выбор средств и методов, а методы деятельности могут корректировать ее содержание.

(Средство – это совокупность материальных, эмоциональных, интеллектуальных и других условий, которые используются социальным педагогом для достижения поставленной цели).

Обращаясь к понятию “средство” следует уточнить, что средствами воспитания и перевоспитания в педагогике может стать любой предмет, явление, процесс, концентрирующий в себе достижения человеческой культуры, доступный для использования. Ведущими средствами социально-педагогической деятельности являются: ПРИРОДА, СЛОВО, ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ (ИГРОВАЯ, ТРУДОВАЯ, ПОЗНАВАТЕЛЬНАЯ, ОБЩЕНИЕ). 

Любой объект окружающей реальности, взятый извне субъектом (социальным педагогом) кроме человека – может выступать как средства социально-педагогической деятельности.

Многомерный и многообразный мир лежит перед мысленным взором социального педагога в качестве бесконечного ряда потенциальных средств, которые могут быть привлечены для решения социальных проблем ребенка. Профессиональная проблема социального педагога заключается не в скудности или отсутствии средств, а в их соответствии целям, стоящим перед ним.

Средства не ищут, за ними не ездят за границу, их не приобретают за деньги, так как они в великом многообразии находятся вокруг специалиста. Средства выбирают, отбирают, отвергают, подбирают – оставляя лишь то, что оптимально соответствует профессиональным целям.

Гениальный скульптор так объяснил тайну ваяния: берется кусок мрамора, отбрасывается лишнее и то, что остается и есть скульптура. Перефразируя шутку великого художника, можно сказать, что социальный педагог из всего многообразия жизни выбирает те средства, которые оптимальны для проблемной социальной ситуации, индивидуальности ребенка и педагога, и профессиональных целей.

Однако, в профессиональной работе социального педагога средства не используются напрямую, они опосредуются избранными методами деятельности.

  (Метод, гр.metodos – путь, способ достижения заданной цели, путь исследования, способы и приемы обучения, воспитания, коррекции, реабилитации, адаптации). В науке метод является ведущим средством получения нового знания, инструментом открытия объективных закономерностей окружающей действительности.

В философии метод рассматривается как способ теоретического и практического освоения действительности, как процесс теоретический, направленный на распознание проблемы и практический, направленный на ее решение. «…опереться по-настоящему на метод, понять его отношение к другим методам, установить его сильные и слабые стороны…значит, в известной мере, выработать правильный подход ко всему дальнейшему изложению важнейших проблем…»(Л.С.Выгодский).

По мнению М.Галагузовой, методы – это способы воздействия и взаимодействия, направленные на достижения целей воспитания и перевоспитания. Причем, в социальной педагогике методы являются важным средством включения самого ребенка в процесс разрешения проблем его социальной жизни; т.е. системой качественно определенных действий, направленных на решение проблем ребенка (С.А. Расчетина).

Общеизвестно, что профессиональная деятельность тем успешнее и эффективнее, чем богаче арсенал методов достижения ее целей. Традиционно накопление методов осуществляется за счет заимствования из других смежных наук и разработки собственных методов. Причем процесс заимствования, в социальной педагогике, происходит путем адаптации заимствованного метода к целям и задачам своей науки и практики, т.е. методы социальной педагогики рождаются из недр тех наук, которых она интегрирует (философии, социологии, психологии, медицины, педагогики). 

Условно методы можно разделить на методы исследования социально-педагогической реальности и методы ее преобразования (С.В.Тетерский). Имеет право на существования и классификация, предложенная Ф.А.Мустаевой, она выделяет: методы исследования, методы воспитания и методы социально-психологической помощи. В контексте содержательной характеристики социально- педагогической деятельности возможно деление, имеющихся методов на:социально-педагогического исследования, методы социального обучения и воспитания, методы социально-педагогической помощи (Л.Н.Маркина)

1. Методы социально-педагогического исследования.
    Под методами исследования понимают способы решения исследовательских задач. Социальная педагогика как относительно молодая  отрасль педагогической науки и практики находиться в процессе выработки своих специфических методов. Как известно, методы – это разнообразные инструменты проникновения исследователя в глубину социально-педагогических процессов и явлений, инструменты открытия взаимосвязей и взаимозависимостей между ними.

Методы объективны и субъективны одновременно: они объективны, так как позволяют отразить окружающую  действительность, измерить ее и исследовать во всех совокупностях; в то же время методы субъективны, так как они являются орудием мышления конкретного исследователя.

 Осуществляя научный поиск, педагог отбирает из всего многообразия имеющихся в науке методов необходимые. Причем, отбор нужных осуществляется с  учетом определенных принципов. Ведущих принципов выбора два: принцип совокупности методов исследования и адекватности методов существу изучаемого явления или процесса. Для удобства использования методов исследования предпринимались неоднократные попытки их систематизации и классификации, хотя единой классификации методов исследования не существует до сих пор.

Принято деление методов исследования на: 

а) теоретические и экспериментальные; 

б) собственно педагогические и заимствованные из других наук; 

в) констатирующие и формирующие; 

г) накопления фактов, обобщения и осмысления собранных фактов, а так же проверки и уточнения выдвинутых предположений.

Следует отметить, что в современной педагогической реальности наблюдается тенденция превращения методов науки в методы практической деятельности работников образовательных учреждений. Так, в реальной практической деятельности, социальному педагогу, чтобы оказать профессиональную помощь ребенку, необходимо собрать объективные сведенья о ребенке и его окружении, проанализировать полученные сведенья, выстроить предположение (гипотезу) о возможном решении проблемы социальной жизни ребенка, предпринять конкретные практические шаги по реализации, выдвинутой гипотезы и, наконец, проверить результативность, предпринятых им шагов. 

 Ведущими методами накопления фактов в социальной педагогике являются: методы наблюдения, опроса, тестирования и изучения документов и  продуктов деятельности.
Наблюдение является самым древним и распространенным в науке методом. Хронологически наблюдение является первым методом, используемым многими науками, в том числе и педагогикой. Педагогическая энциклопедия дает такое определение наблюдению – «активная форма чувственного познания, имеющая целью накопление фактов, образование первоначальных представлений об объектах окружающего мира» 

Наблюдение в социально-педагогическом исследовании – это непосредственное целенаправленное восприятие и регистрация исследователем изучаемых явлений и  процессов в динамике их изменения. Сущность метода наблюдения заключается в том, чтобы наблюдать, отмечая все мелочные детали, отслеживать развитие ситуации, систематизировать и группировать выявленные факты. Различают несколько видов наблюдений: непосредственные и опосредованные, сплошные или дискретные (от.лат. discretus – прерывистый), первые охватывают процессы в целостном виде, вторые представляют собой выборочное фиксирование тех или иных изучаемых явлений или процессов. К разновидностям научного наблюдения относят и такие, как открытое и конспиративное, включенное и не включенное. Первое означает, что испытуемым известен факт их научной подконтрольности, второе наблюдение предполагает скрытое отслеживание действий испытуемых. Включенное наблюдение – это наблюдение изнутри, когда исследователь на время наблюдения становится членом того или иного объединения. В таких условиях наблюдение помогает исследователю глубже разобраться в изучаемой проблеме. Не включенное наблюдение – это восприятие какого-либо явления со стороны. В арсенале исследователя существуют и такие виды наблюдений как лонгетюдное ( продолженное) и ретроспективное (обращенное к прошлому). Например, социальный педагог изучает условия оптимального развития тех или иных способностей у одаренного школьника ( в социальной педагогике одаренность понимается как разновидность девиации) с первого по одиннадцатый класс. При лонгетюдном наблюдении исследователь изучает условия оптимального формирования изучаемых способностей в течение 11 лет. При ретроспективном наблюдении исследователь использует биографические данные школьника, чтобы вместе с самим школьником, его родителями и учителями выявить то, что  оказало решающее влияние на развитие способностей испытуемого. Материалы научного наблюдения обязательно фиксируются с помощью протокольных, дневниковых, видео и  фото записей и кино регистрации. Научное наблюдение отличается от обыденного (житейского) целенаправленностью, аналитичностью, комплексностью и предполагает наличие у исследователя программы наблюдения. Наблюдение, как и любой метод исследования имеет, свои сильные и слабые стороны Метод наблюдения позволяет изучать объект целостно в естественных условиях, причем результаты правильно организованного наблюдения не зависят от субъективных намерений исследуемых. В то же время с помощью наблюдения можно обнаружить лишь внешние проявления социально-педагогических фактов, внутренние же процессы остаются недоступными для исследователя.

Опросный метод являются одним из самых распространенных в научном исследовании. Бесспорным достоинством метода является возможность получения значительного объема информации в короткие сроки.  Надежность и достоверность информации, получаемой в результате опроса, в значительной степени обусловлены особенностями конструирования включенных в опросный лист вопросов. Причем, формулировка вопроса должна быть понятна для всех опрашиваемых, а каждый вопрос должен быть логически отдельным. Метод опроса используется в научном исследовании в различных формах: письменной (анкетирование), устной (беседа, интервью) и социометрической.

Анкета представляет собой совокупность упорядоченных по содержанию и форме вопросов. Анкетирование как письменный опрос продуктивен, документален, гибок в получении и обработке информации. Существует несколько типов анкет. Открытая анкета содержит вопросы без сопровождающих готовых ответов на выбор испытуемого. Анкета закрытого типа содержит готовые для выбора анкетируемого ответы. Смешанная анкета содержит элементы той и другой, т.е. часть ответов предлагается на выбор и в то же время остается возможность   свободной формулировки ответов для анкетируемого. Организация анкетного опроса предполагает не только тщательную разработку структуры анкеты, но и предварительного испытания с помощью пробного анкетирования на нескольких испытуемых. Техника обработки анкет определяется числом опрашиваемых (респондентов) и степенью сложности анкеты, возможна ручная и машинная обработка, Одной из разновидностей анкет, широко используемых в системе педагогических наук, является анкета с балльной оценкой или шкалирование. Шкалированием называется способ превращения качественных факторов в количественные ряды. Например, исследуем отношение учащихся к тому или иному учебному предмету по пятибалльной шкале:

     Творческое  5  4  3  2  1  Равнодушное.

Причем, число баллов может быть различным. Часто применяется двенадцатибалльные шкалы, имеющие по шесть градаций положительного и отрицательного проявления исследуемого признака (минимальное  –6 и +6 максимальное).

Беседа как разновидность опросного метода  предполагает диалог исследователя с испытуемыми по заранее разработанной программе. В живом контакте исследователя и испытуемого появляется возможность индивидуализации вопросов, их варьирования, дополнительных уточнений. Успешное использования этого метода зависит от доверительности, искренности, взаимоуважения участников диалога. Практикуются открытые и скрытые записи фонограммы содержания беседы.

Близок к методу исследовательской беседы метод интервью. В рамках интервью исследователь задает тему для выяснения точки зрения испытуемого по изучаемому вопросу. Интервью как метод более продуктивен в обстановке неофициальных контактов исследователя и испытуемого.

Специфической разновидностью опроса является социометрический опрос. Термин «социометрия»  в переводе означает измерение социальных отношений. Основное отличие социометрии от других разновидностей опроса состоит в возможности с ее помощью выявить взаимные чувства симпатии и неприязни между членами группы и на этой основе получить количественную оценку межличностных отношений в ней, определить социометрический индекс личности.

«Внутри любой группы может существовать круг лиц, с требованиями которых члены считаются, на позиции которых ориентируются. Этот круг лиц обозначен как значимый круг общения, …круг лиц, с мнением и позицией которых (часто неосознанно) считаются» А.В.Петровский.

В ходе социометрического опроса испытуемым предлагаются вопросы («Например, если ваш класс расформируют, с кем бы ты хотел остаться в новом коллективе в первую, вторую, третью очередь? или К кому бы ты обратился в своем классе за советом и помощью в сложной жизненной ситуации в первую, вторую, третью очередь?»), подсчитывается количество положительных выборов, полученных каждым членом коллектива, полученные данные переносятся в социограмму (см. приложение). 

Число выборов по группам:

1гр. – «Социометрические звезды» – число выборов в 2 раза больше среднего количества.

2гр. – «Предпочитаемые» – среднее число выборов.

3гр. – «Пренебрегаемые – число выборов меньше среднего.

4гр. – «Изолируемые» - не получившие ни одного выбора.

Для определения социометрического индекса личности в коллективе используется известная формула: S´=R+/(N-1), где S – величина индекса; R+ - количество положительных выборов; N – число партнеров в коллективе.

 Следует отметить, что считается одним из спорных в науке вопрос верности отнесения испытуемых к так называемым «отвергнутым» и «социометрическим звездам». Опыт показывает, что и «лидер» и «отвергнутый» могут получить максимальное количество выборов в зависимости от ситуации, для которой устанавливаются социометрические показатели. Анализ данных, полученных в ходе исследования позволяет установить различные проявления межличностных отношений: предрасположенности, предпочтения, избегания, игнорирования, отвержения.

С помощью социометрии в социальной педагогике можно:

· наглядно увидеть характер отношений в детском коллективе, характер отношения коллектива к ребенку, имеющему ту или иную проблему социальной жизни;

· на основе анализа личных качеств лидера и отверженного выяснить критерии, по которым члены данного коллектива оценивают своих товарищей;

· сравнить мнение педагогов с мнением ребят;

· проводимые через определенный интервал социометрические исследования позволяют установить динамику изменений отношений в коллективе;

· результаты социометрического исследования могут быть исходными данными для осуществления социально-педагогической поддержки развития детей и подростков, находящихся в сложной жизненной ситуации.

Но данный метод имеет не только очевидные достоинства, но и ряд недостатков, которые несколько снижают его ценность:

Так, с помощью социометрического метода только фиксируются имеющиеся отношения в коллективе, но не объясняются; кроме того, при оценке даются не только имеющиеся, но и желаемые отношения. 

Тестирование – целенаправленное исследование, проводимое в строго контролируемых условиях, позволяющее объективно изучать характеристики личности и педагогических явлений и процессов. Метод тестирования ( от англ. test – проба) используется в науке чаще всего как метод диагностики испытуемых.

Тестирование – далеко не новый метод исследования. Еще в 80-90-е гг. 19 века исследователи изучали индивидуальные различия людей с помощью тестов (А.Кеттел, Ф.Гальтон и др.). От других методов тестирование отличается точностью, простотой, доступностью, возможностью автоматизации. Как правило, тестирование осуществляется по тщательно отработанным стандартизированным вопросам и задачам со шкалами их значений. Различают тесты выявления у школьников элементарных умений, уровня обученности и воспитанности, тесты определения профессиональной предрасположенности. В педагогической психологии используются тесты достижений: креативные, проективные, личностные и др.

Существуют различные виды тестов: тест напоминания, тест дополнения, альтернативный тест, выборочный, тест сличения, комбинированный тест и др.

Наряду с очевидными преимуществами тестирование имеет и ряд недостатков: 

· относительная трудность создания хорошего теста, проверенного опытным путем, имеющего устойчивый коэффициент надежности;

· причиной неправильного ответа на предложенное задание в ходе тестирования может быть не только недостаток необходимых знаний, но и неверное понимание задания испытуемым;

· не всегда можно выяснить как испытуемый нашел ответ, путем логических рассуждений или случайно.

Изучение документов и продуктов деятельности школьников – обязательная составляющая социально-педагогического исследования. Следует помнить, что документы в зависимости от статуса классифицируется на официальные, исходящие от тех или иных органов власти, государственных и общественных учреждений и неофициальные (личные карточки, анкеты, заявления, жалобы), а также документы составленные отдельными работниками – отчеты, описания,  статистические обобщения. По источнику информации документы делятся на: первичные, составленные на основе прямого наблюдения или опроса и вторичные, представляющие собой обработку, обобщение, сделанное с помощью данных из первичных источников. По степени персонификации документы могут быть: личными ( автобиографии, характеристики, анкеты, контрольные работы, сочинения, заявления и др.) и безличными (отчеты, архивы, протоколы собраний, заседаний и т.д.). 

При анализе документов исследователю следует: 

· различать описание событий и их оценку;

· выяснить (особенно при разрешении конфликтных ситуаций) намерения составителей документа; 

· уяснить общую обстановку, в которой составлялся документ (располагала ли она к объективности или способствовала искажению информации); 

· помнить, что первичные документы более надежны, чем вторичные; официальные – более надежны, чем неофициальные; личные – более надежны, чем безличные.

Особым предметом изучения  являются материализованные результаты деятельности детей и подростков: рисунки, поделки, модели, сочинения, творческие работы, доклады и др. Изучение продуктов деятельности позволяет исследователю судить об индивидуальных особенностях школьников, их взглядах, суждениях, отношении к отдельным явлениям, наклонностям и интересам, прилежании, мотивам тех или иных поступков, творческом потенциале и о многом другом. Метод изучения продуктов деятельности, как и другие методы накопления фактов в процессе исследования, требует тщательного планирования, корректного использования, умелого сочетания с другими методами социально-педагогического исследования.            

Среди методов осмысления собранных фактов ведущими являются методы теоретического анализа и синтеза. Роль теоретического анализа и синтеза в процессе познания чрезвычайно важна, без всеобъемлющего анализа, а также без умения объединять в законченное единство все многообразие явлений и процессов объективного мира, нет и не может быть никакого познания. 

Анализ – это метод познания, содержанием которого является процесс мысленного расчленения на части предмета исследования, выявления  свойств внутренних и внешних связей как изучаемого предмета, так и его частей. Так, действия скомпоненты и проанализировать их порознь. Или изучая личность учащегося исследователь пытается анализировать оциального педагога в той или иной профессиональной ситуации можно разложить на отдельные его характер, особенности его темперамента, его способности, интересы, социальный статус в коллективе, его микроокружение и т.д.

Синтез – это мысленное соединение выделенных путем анализа частей, сторон, свойств предмета исследования в некоторое новое мысленное образование, которое отражает существо изучаемого явления, причем целостная система как результат синтеза служит основой для дальнейшего познания предмета изучения. Однако синтез – это не простое суммирование, а смысловое соединение. Если просто соединить явления, между ними не возникает системы связей, а образуется лишь хаотическое накопление отдельных связей.

Анализ и синтез взаимно проникают друг в друга в едином процессе познания, они представляют собой противоположности,  предполагающие и дополняющие друг друга. Теоретический анализ и синтез позволяют раскрыть сущность, структуру, движущие силы изучаемых явлений и процессов на основе методологии науки. В системе педагогических наук выделяют два уровня научного анализа: научно-теоретический,  связанный с исследованием закономерностей процесса воспитания и социализации личности, и теоретико-прикладной, цель которого состоит в получении информации, необходимой для решения профессиональных задач, и исследования принятых решений.

Своеобразие методов теоретического анализа и синтеза в социально-педагогических исследованиях заключается в их универсальных возможностях при рассмотрении явлений и процессов, в динамическом подходе к изучаемым явлениям, в возможности охвата с их помощью, мышлением исследователя, огромного количества фактов и явлений, мысленного проникновения в их суть, вскрытия противоположных тенденций и движущих сил их развития, в установлении закономерностей между ними, в выделении наиболее существенных свойств и признаков. Игнорирование специфики методов теоретического анализа и синтеза приводит исследователя к поверхностному изучению сугубо внешних сторон явлений и процессов, однако бесспорным является тот факт, что исследование лишь тогда объективно, когда оно вскрывает внутреннее содержание и структуру явления или процесса.

Теоретический анализ и синтез играет решающую роль в определении проблемы, ведущей идеи, объекта и предмета исследования, при разработке гипотезы исследования, ибо настоящее творчество, смелый замысел, новизна, основательность в разработке педагогических проблем достигается прежде всего тем, насколько глубоко исследователь владеет методами теоретического анализа и синтеза, насколько его профессиональное мышление улавливает те противоречия, которые объективно существуют между социально-педагогической практикой и сложившимися представлениями в теории, что, по сути, составляет внутреннюю пружину исследования.

Но для осуществления глубокого анализа и синтеза необходимо тщательно изучить, собранные факты, об изучаемом явлении. Эти задачи решаются с помощью методов аналогии, моделирования, абстрагирования и др.

Аналогия – метод, посредством которого достигается знание о предметах и явлениях на основании их сходства с другими предметами и явлениями. Степень достоверности умозаключений по аналогии зависит от количества сходных признаков у сравниваемых явлений (чем их больше, тем большую вероятность имеет заключение и оно повышается, когда связь выводимого признака с каким-либо другим признаком известна более или менее точно). Метод аналогии тесно связан с методом моделирования. Следует подчеркнуть, что метод моделирования не является новейшим изобретением науки, История моделирования исчисляется тысячелетиями. Еще великий Гиппократ при исследовании человеческого глаза использовал в качестве модели глаз быка. И тем не менее только в наше время моделирование стало предметом специальных исследований, так как этот метод сейчас переживает подлинную революцию в связи с развитием  электроники и кибернетики.

Под моделями понимают такие материальные системы, которые замещают объект познания (оригинал) и служат источником информации о нем. Моделирование – это метод создания и исследования моделей. Главным преимуществом моделирования является целостность представления информации об изучаемом явлении или процессе. В зависимости от целей исследования модели классифицируются по разнообразным принципам. 

Наиболее общие из них следующие:

· принцип классификации моделей по целям использования их в процессе познания;

· принцип классификации моделей по способу воспроизведения в них информации об оригинале;

· принцип классификации моделей по степени участия человека в их создании.

Соответственно, модели делятся на три большие группы: эвристические и дидактические; знаковые и вещественно-технические; естественные и искусственные; хотя жесткой границы между моделями в составе указанных групп нет.        

В процессе познания модели служат средством объяснения некоторых явлений или интерпретации теории, а так же целям проверки  теорий на предмет их истинности. Большое значение в социально-педагогических исследованиях приобретает предсказательная (эвристическая) функция модели. Моделирование в системе педагогических наук успешно применяется для решения многих значимых задач:

· оптимизации содержания и организации педагогического процесса;

· диагностики, прогнозирования социально-педагогической деятельности ОУ;

· прогнозирования образовательной среды ОУ и т.д.

Моделирование как метод исследования обладает не только очевидными достоинствами, но и имеет ряд существенных недостатков, так, несмотря на возможность с помощью моделирования охватить изучаемую систему в целом, приходиться прибегать к условным схемам, вводить много допущений. В результате появляются модели не имеющие ничего общего с моделируемой действительностью, фактически искажающие ее.

Метод абстрагирования – это мысленное отвлечение от несущественных свойств, связей, отношений предметов и выделение несколько сторон, интересующих исследователя. Абстрагирование осуществляется, как правило, в два этапа. На первом этапе определяются существенные и несущественные свойства и связи. На втором – исследуемый объект заменяют другим, более простым, но сохраняющим главное в сложном. Различают несколько видов абстрагирования: отождествление (образование понятий путем объединения предметов, связанных по своим  свойствам в особый класс), изолирование (выделение свойств, неразрывно связанных с предметами), конструктизация (отвлечение от неопределенности границ реальных объектов) и, наконец, допущение потенциальной осуществимости.

В логике научного поиска важное место занимает проверка выдвинутых исследователем предположений, о сущности изучаемого явления, возникших входе анализа собранных фактов. Подобная проверка осуществляется в науке с помощью эксперимента. 

Экспериментом  (от лат. experimentum – проба, опыт) в науке называется метод исследования, предполагающий воспроизведение и изменение процесса или явления с целью его изучения в благоприятных условиях.

Родоначальник экспериментальной науки – Фрэнсис Бэкон считал, что ученый не должен уподобляться ни муравью, который только собирает и пользуется собранным, ни пауку, ткущему паутину из собственного разума, а должен быть подобен пчеле, собирающий дань с цветов и перерабатывающей ее в мед. 

Характерными особенностями эксперимента, в отличии от методов сбора информации и ее анализа, являются  планируемое вмешательство в изучаемое явления, активное воздействие экспериментатора на изучаемую ситуацию; искусственное отделение изучаемого явления от других, что позволяет четче увидеть его, точнее описать и измерить изменения в психологических,  педагогических, поведенческих характеристиках, происходящих под влиянием этого воздействия.

Изменяя условия, в которых функционирует изучаемое явление или процесс, экспериментатор получает возможность проследить развитие отдельных сторон и связей явления и зафиксировать полученные результаты. Эксперимент служит проверке гипотезы и уточнению отдельных выводов, а как одна из форм практики выполняет функцию критерия истинности научного познания в целом.

Эксперимент позволяет установить или уточнить научные факты, которые могут быть объяснены и обобщены с позиций научных теорий или же выступить основой для новых гипотез и теорий. В отличии от других методов исследования, только регистрирующих уже существующие явления и процессы, эксперимент их преобразует. Сущность педагогического эксперимента заключается в преднамеренном внесении в педагогический процесс принципиальных изменений, а также в такой его  организации, которая позволяет увидеть связи между изучаемыми явлениями без нарушения его целостности, и, кроме того, в тщательном количественном и качественном измерении и анализе введенных в педагогический процесс новых компонентов и результатов всего процесса в целом.

Эксперименты в системе педагогических наук многообразны, их классифицируют по целям, форме, масштабу, технике проведения. В зависимости от цели различают: констатирующий эксперимент, при котором изучаются уже существующие явления и процессы; проверочный или уточняющий эксперимент, при котором проверяется гипотеза исследования; преобразующий или формирующий эксперимент, в процессе которого создаются новые педагогические явления.

Как правило, констатирующий, формирующий и уточняющий эксперимент используется не изолированно, а в непрерывной последовательности. Так, констатирующий эксперимент (иногда его называют «срезом») ориентирован на констатацию фактического состояния исследуемого объекта и главной его целью является фиксация его реального состояния. Данные констатирующего эксперимента являются исходными для преобразующего эксперимента, цель которого – разработать и проверить эффективность предлагаемой исследователем системы формирования того или иного явления. По итогам формирующего эксперимента у исследователя объективно возникает потребность уточнить, откорректировать выдвинутую гипотезу, т.е. исследователь осуществляет проверочный эксперимент.

По масштабу эксперименты бывают: глобальными, т.е. охватывающие значительное число испытуемых, локальными и микроэкспериментальными, проводимыми с минимальным охватом их участников.

Различают три формы проведения эксперимента: мысленный, естественный и лабораторный. Мысленный эксперимент представляет собой воспроизведение опытных действий и операций в уме. Многократно проигрывая их, исследователь обнаруживает условия, при которых его работа будет осуществлена оптимально.

Естественный эксперимент представляет собой научно организованную проверку выдвинутой гипотезы без нарушения педагогического процесса. Такой тип эксперимента избирается исследователем, когда необходимо проверить гипотезу в реальных условиях целостного педагогического процесса, и более того его ход и результат не будет иметь негативных последствий для его участников.

Лабораторный эксперимент предполагает создание специальных условий для проверки авторских предположений. Лабораторный эксперимент обеспечивает тщательное наблюдение за испытуемыми (иногда с применением специальной аппаратуры), точное измерение исследуемого явления, максимальное устранение побочных неконтролируемых факторов.

В технике проведения эксперимента, чаще всего, выделяют две группы испытуемых. Одна получает статус  экспериментальной, другая – контрольной. В первой группе реализуется новое решение, во второй исследовательские задачи решаются традиционно. Экспериментатор получает возможность сопоставить два результата или доказывающих или опровергающих его гипотезу.

Существует определенная логика эксперимента. Ее можно представить следующим образом: прежде всего, автор разрабатывает некую новую конструкцию (систему, комплекс, условия, методику и т.д.); затем составляет программу опытной ее проверки на результативность, предварительно разработав критерии оценки ее эффективности; далее осуществляет продуманную опытную работу и проверяет ее итоги с помощью предварительно разработанных показателей.

Успешное проведение эксперимента зависит от его тщательного планирования и организации. План эксперимента включает следующие компоненты: 

· цель и задачи эксперимента;

· место и время проведения эксперимента и его объем;

· характеристика участвующих в эксперименте;

· описание условий, в которых проходит эксперимент;

· описание методики проведения эксперимента;

· описание методики наблюдения за ходом эксперимента;

· описание методики обработки результатов эксперимента;

· описание методики интерпретации результатов эксперимента.

Кроме того, следует помнить исследователю и о том, что в эксперименте участвуют школьники, поэтому план эксперимента должен включать и меры по компенсации возможных негативных последствий для учащихся проводимого исследования.

В последние годы в педагогическую реальность вошел метод социального  проектирования. Как известно, проектирование означает определение версий или вариантов развития или изменения того или иного явления. Социальное проектирование – это проектирование социальных объектов, социальных качеств, социальных процессов и отношений. В современном ОУ метод социального проектирования используется при разработки программ развития ОУ, программ по конкретным направления деятельности, в том числе и по социально-педагогической. Проектирование социальных процессов направлено на изменение социо-культурной среды жизнедеятельности человека. Оно в идеальной форме задает эти изменения, которые затем будут осуществлены в при реализации проекта.

Итак, мы рассмотрели некоторые методы исследования. Остается уточнить как из отдельных методов составить корректную, обоснованную в соответствии с задачами научного поиска, методику исследования. Методика исследования – это совокупность методов, приемов, специальных заданий целесообразной организации научного исследования.

Разрабатывая методику исследования,  педагог отбирает такое сочетание методов и приемов, в рамках которого они дополняли бы друг друга, полнее и глубже раскрывали предмет исследования и перепроверяли полученные данные с помощью одного метода другими. Кроме того, следует помнить, что любой метод, включенный в методику, нуждается в адаптации и конкретизации применительно к предмету и условиям исследования.

 2.Методы социального обучения и воспитания.

Под социальным обучением принято понимать процесс усвоения личностью социальных знаний, умений, навыков в результате целенаправленного взаимодействия с окружающей средой. А социальное воспитание предполагает процесс целенаправленного становления социально-значимых качеств личности, способствующих ее результативному взаимодействию с социумом. В процессе социального обучения и воспитания формируется готовность личности к социальному самовоспитанию, саморазвитию, самореализации.

Социальное обучение и воспитание осуществляет семья, соседи, ОУ, специализированные учреждения, общественные организации, средства массовой коммуникации, религиозные организации, административные органы, общество, в целом.

Ведущими методами формирования нравственных привычек, социальных знаний и умений являются методы убеждения и упражнения.

Убеждение – это разъяснение и доказательство правильности определенного поведения или поступка. В процессе убеждения социальный педагог пытается воздействовать на сознание, чувства, волю ребенка, учитывая его интересы, склонности, личный опыт. Особенностью использования метода убеждения в социально-педагогической деятельности заключается в том, что социальный педагог имеет дело с детьми, у которых не сформированы общепринятые нормы и правила поведения в обществе или в их сознании укоренились искаженные представления об этих нормах и правилах и выработаны в соответствии с этим асоциальные формы поведения. В свое время Д.С.Макаренко отмечал «внутреннее сопротивление личности воспитательным процессам».

Эффективность использования метода убеждения в социально-педагогической деятельности зависит от  профессионализма и убежденности социального педагога, а так же от  индивидуальных особенностей развития ребенка. Чаще всего, социальный педагог пытается убедить словом, но в интонации, мимике, жестах ребенок безошибочно прочитывает наличие или отсутствие подлинной убежденности взрослого.  Очень важное для социального педагога умение, в этой связи, - умение говорить глубоко по содержанию и ярко по форме, но особенно важно для него поступать в соответствии со сделанным заявлением.

 Кроме того, специалисту нельзя смешивать понятие «убеждение» и «морализирование». Как известно, в процессе морализирования декларируются хорошо известные ребенку истины и как следствие этого, формируется стойкий эмоциональный барьер между социальным педагогом и ребенком,  имеющим проблему социальной жизни. Органической частью метода убеждения является требование, без которого невозможно переубедить ребенка. Причем, требования должны быть разумными, основанными на уважении и понимании ребенка, его нравственного состояния, заинтересованности в судьбе.  Чаще всего, метод убеждения реализуется в форме беседы, совета, рекомендации, примера реже в форме диспута или лекции.

Метод упражнения. 

(Под упражнением понимают повторное (многократное) выполнение того или иного действия с целью овладения им или повышения его качества.)

Для эффективной реализации метода упражнения необходимо постоянство условий, точность, последовательность, постепенное усложнение практических действий, осознанного восприятия необходимости упражняемого действия, эмоционального подкрепления наметившихся успехов ребенка.

Нравственное упражнение предполагает многократное повторение действий и поступков детей для формирования у них необходимых в жизни навыков и привычек. Реализация метода упражнения предполагает использование определенных приемов работы: постановка задачи, разъяснения правил ее выполнения, формирование стремления выполнить эту задачу, практический показ (как это делать), практическая тренировка, требование  и контроль  выполнения (М.А.Галагузова).

 Сложность работы социального педагога состоит в том, что нравственных привычек у большинства детей, попавших в сферу его профессиональных интересов, не сформировано или он имеет дело с укоренившимися вредными привычками. Поэтому методы убеждения и упражнения  в практической деятельности социального педагога является одними из основных.

Как показывает опыт, социальное обучение и воспитание осуществляется более эффективно, если социальный педагог использует метод игры. 

Отечественная педагогика (Ушинский К.Д., Лесгафт П.Ф., Макаренко А.С., Шмаков С.А., Газман О.С. и др.) признает игру важнейшим средством воспитания ребенка. В игровой деятельности детей сочетаются два основных фактора с одной стороны, дети включаются в практическую деятельность, развиваясь и привыкая самостоятельно действовать, с другой стороны получают моральное и эстетическое удовлетворение от этой деятельности, углубляя познания окружающей их среды. По мнению П.П.Блонского, «…в играх развиваются органы движения и ощущения ребенка, его внимание и воображение, сметливость и догадливость, подражание и творчество, социальные чувства, подчинение законам и др. Играть для ребенка – значит, накапливать социальный опыт, притом опыт соединенный с активностью».

Игра выступает в самых разных проявлениях: она деятельность и познание, развлечение и творчество, подражание и общение, отдых и тренинг, игротерапия и коррекция развития. В профессиональной деятельности социального педагога метод игры позволяет уйти от прямого назидания, сформировать у ребенка, имеющего ту или иную проблему в социальном развитии, опыт социального сотрудничества, эмоциональных переживаний, коллективной деятельности, поиска решений проблем и др. Причем, формы реализации метода могут быть самыми разнообразными  - от игр-упражнений до сложных ролевых игр. 
Среди методов, с помощью которых осуществляется социальное обучение и воспитание, особую группу составляют методы поощрения и наказания. Отношение к этой группе методов в отеческой педагогике было разным: от необходимости обязательного применения наказания (в том числе и физического) до полного их отрицания. Как показывает анализ, методы поощрения и наказания – сложные способы воздействия взрослых на личность ребенка. И поощрение и наказание, направлены на формирование нравственных качеств ребенка и принятого в обществе поведения (социального поведения), только эта цель достигается различными приемами: поощрение ориентировано на одобрение поведения ребенка, а наказание – на его осуждение. Поощрение подкрепляет положительные действия ребенка, стимулирует новые, формирует чувство удовлетворения собственными действиями. Наказание сдерживает негативные действия ребенка. И наказание и поощрение служат напоминанием ребенку очевидной связи между поступком и последствием этого поступка.

Следует отметить, что при всем многообразии жизненных коллизий, обусловивших негативное  поведение ребенка, существуют некие правила успешного использования социальным педагогом методов поощрения и наказания. Поощрение и наказание должно быть направлено на поступок ребенка, а  на его личность; они должны использоваться авторитетным для ребенка лицом, учитывающим его индивидуальность и уважающим его достоинство.

3. Методы  социально-педагогической помощи.

В группу методов социально-педагогической помощи можно включить :

· метод сопровождения;

· метод индивидуальной социально-педагогической работы;

· метод групповой социально-педагогической работы;

· метод социально психологического тренинга;

· метод социодрамы и др.

Эта группа методов способствует решению ряда задач в профессиональной деятельности социального педагога; таких как исправление и корректировка поведения, предупреждения проблем в социальном развитии, помощи в самоутверждении ребенка.

Метод сопровождения ребенка, имеющего проблему  в социальной жизни.

Идея сопровождения стала формироваться в социальной педагогики в конце 19 века. Первоначально под сопровождением понималось реальное сопровождение ребенка, неспособного в силу каких-либо причин действовать в той или иной области социальной жизни самостоятельно. Однако, по мере развития социальной педагогики как науки и общественной практики, в понятие «сопровождение» сфокусировалось особое содержание. Сопровождение понимается в социально-педагогической деятельности как помощь социального педагога ребенку в напряженных точках его социальных контактов, в узлах социальных противоречий, от разрешения которых зависит направление процесса его социализации (С.А.Расчетина). Сопровождение – это взаимодействие сопровождающего и сопровождаемого, направленное на разрешение жизненных проблем развития сопровождаемого. Как показывает опыт, сопровождение способствует снятию психологических барьеров, нейтрализации проблемных состояний, обогащению отношений в микросоциуме. 

Основными принципами сопровождения ребенка в условиях ОУ являются: *приоритет интересов сопровождаемого; 

· рекомендательный характер советов сопровождающего; 
· непрерывность сопровождения; 
· комплексность сопровождения; 
· автономизация сопровождения. 
Анализ сущности понятия «сопровождение» показывает, что его использование призвано дополнительно подчеркнуть самостоятельность субъекта в принятии решения. Представление о методе сопровождение должно быть дополнено сущностной характеристикой близкого по смыслу термина  - «педагогическая поддержка». По мнению О.С.Газмана, дифференциация социального и индивидуального в развитии личности приводит к необходимости вычленения в педагогическом процессе педагогической поддержки (помощи в саморазвитии). Педагогическая поддержка, с точки зрения автора термина – это и особый вид деятельности и ее метод. Предметом педагогической поддержки является процесс совместного с ребенком определения его собственных интересов, целей, возможностей и путей преодоления препятствий (проблем), мешающих ему сохранит свое человеческое достоинство и самостоятельно достигать желаемых результатов в обучении, самовоспитании, общении, образ жизни. 

Причем, обеспечению педагогической поддержки служат следующие принципы:

· Согласие ребенка на помощь;

· Опора на потенциальные возможности личности;

· Сотрудничество, доброжелательность, конфиденциальность;

· Рефлексивно-аналитический подход к процессу и результату (Анохина Т.В.).

Наблюдения за реализацией методов социально-педагогической помощи (в том числе и метода сопровождения) в профессиональной деятельностью социального педагога показывают, что качественную определенность этой деятельности придает действия общения. Причем, чем выше качество профессионального общения социального педагог, тем больше вероятность продуктивного взаимодействия с ребенком в решении проблемы его социальной жизни. Но, в этой связи, следует помнить о том, что чаще всего ребенок с проблемой в социальном развитии закрыт для общения. Более того, многие трудности в его жизни связаны прежде всего с проблемами в общении. А, как известно, трудности в общении влекут за собой устойчивые отклонения в самооценке, мотивации, способах проявления чувств, что в свою очередь в еще большей степени затрудняет процесс коммуникации. Вот почему социальному педагогу необходимо постоянно совершенствовать собственный коммуникативный потенциал, чтобы преодолевать барьеры недоверия у ребенка, снимать чувство тревожности, обеспечивать обмен нравственными ценностями, создавать условия для активации его жизненных сил.

Метод индивидуальной социально-педагогической работы.

Метод индивидуальной социальной помощи разработан Мэри Ричмонд в начале 20 столетия в контексте чрезвычайно популярной на западе теории психоанализа З. Фрейда. Суть метода - оказание помощи социальным работником индивиду, в решении психологических, межличностных, социо-экономических проблем, путем личного взаимодействия с ними. Причем основной упор делается на адаптацию индивида к социальной ситуации, побуждение индивида (клиента) разобраться в проблеме и справиться с жизненной ситуацией. Специалисты выделяют общие элементы, составляющие метод: 1) установление первичной коммуникации (эмоциональный и интеллектуальный контакт); 2) изучение и анализ проблемной ситуации; 3) определение целей и задач совместной работы; 4) видоизменение взаимоотношений индивида с социальным окружением или самим собой; 5) оценка прогресса и результата совместной работы. Использование метод индивидуальной социальной работы особенно оправдано в ситуации определения перспектив, приобретении социальных навыков, преодоления стрессов, в самопознании и самоопределении. В работе социального педагога метод индивидуальной социальной работы используется при попытке оказать помощь в разрешении проблем требующих конфиденциальности (насилие, семейные неурядицы, личные драмы и т.д.). Как правило, метод индивидуальной социальной работы реализуется в форме беседы, консультирования, привлечения специалистов и т.п.

Метод групповой социальной работы активно разрабатывался в 70-е годы 20 столетия. Особенно важное значение для разработки метода имели результаты исследования малых групп (Я.Коломинский, Р.Кричевский и др.). Основу  метода групповой социальной работы составили следующие положения теории малых групп:

· малая группа способствует выходу из роли «только слушателя»;

· в малой группе становиться реальным познания собственной точки зрения, собственного жизненного опыта, личных возможностей;

· в малой группе возможна обратная связь, т.е. выяснение того, как индивид воздействует на других своим поведением и словом;

· малая группа может стать инструментом накопления личного опыта, способом управления и проверки достигнутого.

Суть метода – оказание помощи индивиду, используя потенциал группы, для развития его физических и духовных сил, формирования социального поведения, при обязательном руководстве со стороны социального работника.

Цель метода может быть достигнута за счет включения группы в продуктивную творческую деятельность, интенсивное общение, расширение индивидуального опыта, социальной активности членов группы в достижении общезначимых целей. Выделяют группы: учебные, группы совместной деятельности, родительские, мужские и женские, причем, в зависимости от целей группы позиция социального педагога может быть различна: организатор, посредник, координатор, помощник психолога и др.

Метод социально-психологического тренинга.

( Тренинг – (анг. training)  - система специальных упражнений)

Социально-психологический тренинг понимается как организация с помощью специальных методик и упражнений, внутригруппового взаимодействия в целях развития личности и совершенствования групповых отношений в направлении развития коммуникативных способностей, рефлексии, социальных умений и навыков, умения адекватно воспринимать себя и окружающих (Л.В.Мардахаев).

По мнению ряда специалистов, тренинг – это психологическое воздействие, основанное на методах групповой работы, по сути, тренинг – это форма специально организованного общения, в ходе которого решаются вопросы развития личности, формирования коммуникативных навыков, оказания психологической помощи и поддержки. Тренинг позволяет снимать стереотипы и решать личностные проблемы участников. В тренинговой группе ребенок чувствует себя принятым и активно принимающим других, он пользуется доверием группы и учиться доверять другим. Главным достоинством этого метода является высокая эффективность использования времени для самораскрытия, самоанализа и самореализации личности. Тренинговые занятия позволяют школьному психологу, социальному педагогу, учителю, проводящему занятия, глубоко и всесторонне изучить участников тренинга, понять основные особенности личности каждого из них, повлиять на отношения, которые сложились в среде школьников, изменить мировоззрение школьников, настроить их на дальнейшую самостоятельную работу над собой. Ценность социально-психологического тренинга в работе с детьми и подростками заключается в том, что он, как никакой другой, создает условия для эффективной социализации, личностного роста и адекватной самооценки. 

Более подробно  методические разработки и сценарии занятий социально-психологических тренингов с развернутой разработкой занятий, рекомендациями ведущему и психологическим комментарием можно найти в следующих работах: А.С.Прутченков. Школа жизни: Методические разработки социально-психологических тренингов. –М., 2000;

А.С.Прутченков  Трудное восхождение к себе. Методические разработки и сценарии занятий социально-психологических тренингов. М., 1995.

Метод социодрамы.

Термин социодрама введен в науку и практику Дж. Морено. Социодрама – это метод социального исследования и коррекции, направленный на разрешение и устранение противоречий, напряженности и конфликтов в целях гармонизации в разнообразных группах здоровых людей (Л.В.Мардахаев). Метод социодрама относиться к методам коллективной групповой социальной терапии.

(Социальная терапия – деятельность соответствующих служб по облегчению взаимодействия индивида с социальной средой и помощи ему в решении социальных проблем и конфликтов).

Сущность метода социодрамы состоит в том, что различные социальные проблемы и конфликты представляются в стихийно организованных сценах, а с помощью открытого разбирательства, драматического изображения и расследования проблемы происходит ее понимание. Социальный педагог выступает при этом, как правило, режиссером-постановщиком социодрамы.

В групповой социальной терапии используется техника, заимствованная из прикладной психологии, это, прежде всего, техника психодрамы, когда человек проигрывает различные роли, изображает себя в различных стрессовых ситуациях или играя роль своего антипода. Это дает возможность влиять на те или иные переживания, преодолевать тревожность, лучше владеть собой в различных жизненных ситуациях, взглянуть на проблему, как бы, со стороны. Реализация метода социодрамы требует специальных знаний и высокого уровня профессионального мастерства.

Методики и технологии в социально-педагогической деятельности.

В деятельности социального педагога ключевой профессиональной задачей  остается поиск оптимальных способов и приемов решения проблем социальной жизни ребенка. В этой связи требует уточнения такие понятия из профессионального словаря социального педагога как: методика, методический прием, педагогическая техника, технология.

Под методикой понимают совокупность методов и приемов целесообразного проведения какой-либо работы, совокупность методов, обеспечивающих решение определенных задач.  

А.В.Мудрик рассматривает понятие «методика социального воспитания» как совокупность способов и приемов организации процесса социального воспитания и как отрасль социально-педагогического знания, в которой изучаются и создаются способы целесообразной организации процесса социального воспитания. Следует помнить о том, что методика – это не суммарное слагаемое отдельных методов и приемов, главное в методике взаимопроникновение методов и приемов друг в друга, причем уровень этого взаимопроникновения опосредуется личностью воспитателя. Всю свою практическую деятельность воспитатель отбирает и оттачивает такую совокупность методов и приемов, которая оптимально соответствовала бы его индивидуальности, а так же адаптирует методики, разработанные известными профессионалами. К числу таких методик относиться методика коллективной творческой деятельности, разработанная и блестяще реализованная И.П.Ивановым. Шесть стадий коллективного творческого дела (предварительная работа, коллективное планирование, коллективная подготовка дела, проведение дела, коллективное подведение итогов, ближайшего последействия дела) дают ребенку свободу выбора и действия, возможность импровизации и творчества, возможность значимого общения и условия для самореализации, самоопределения и самосовершенствования. Для ребенка, имеющего проблемы в социальном воспитании, участие в разработке и реализации коллективного творческого дела мощный шанс изменить свое мировосприятие, научиться доверять, сотрудничать, творить.

Известная методика «лагерный сбор сотрудничества», разработанная последователями И.П.Иванова, в практической работе социального педагога может быть использована как одно и эффективных средств социальной помощи ребенку, имеющему те или иные проблемы.

Специалисты отмечают, что отклоняющееся от норм поведение (девиантное), ребенка, как правило, сопровождается пониженным самоуважением, низкой самооценкой, чувством самоуничижения. Сбор сотрудничества способствует тому, что у ребенка появляется опыт быть успешным в качественно новой для них социальной среде, повышается самооценка каждого, чувство уверенности при достижении социально-позитивных целей в специально созданных условиях. Особые условия сбора позволяют социальному педагогу помочь детям имеющим ту или иную акцентуацию характера, предлагая им творческие индивидуальные задания, способствующие психокоррекции того или иного проявления «заострения» характера.

Методический прием.

В системе педагогических наук понятие «прием» используется достаточно широко. Под термином «прием» следует понимать отдельное своеобразное действие, движение, подход в осуществлении чего-нибудь. В социальной педагогике методический прием – это подход в использовании какого-либо средства в процессе социально-педагогической деятельности (М.А.Галагузова).

Сущность явления «методический прием» можно рассматривать как своеобразное использование и проявление личностных возможностей (словесных, интонационных, мимических) специалиста в процессе профессиональной деятельности. Так, Э.Ш.Натанзон, выделяет созидающие и тормозящие приемы педагогического взаимодействия. К созидающим относятся такие как внимание, просьба, проявления огорчения. доверия и т.д. К тормозящим – намек, ласковый упрек, мнимое равнодушие, мнимое недоверие, проявление возмущения, осуждения, предупреждения, сожаления и т.д. Применение социальным педагогом того или иного приема зависит от его профессиональной позиции, мотивов поведения ребенка, конкретной профессиональной ситуации, умения педагога ориентироваться в ней, арсенале приемов, которыми он владеет.

Технологии социально-педагогической деятельности.

20 век в истории человеческой цивилизации останется как век научно-технического прогресса, научно-технической революции. Научно-технический прогресс обусловил технологизацию многочисленных отраслей производства.

В производственном процессе технология – это система предложенных наукой алгоритмов, применение которых ведет  заранее намеченным результатам деятельности, гарантирует получение продукции заданного количества и качества.

(Алгоритм – система операций, применяемых по строго определенным правилам, которая после последовательного их выполнения приводит к решению поставленной задачи).

Все современное производство основывается на тех или иных технологиях. Технология, как известно, – это концентрированное выражение достигнутого уровня производства, это и способ, и результат внедрения научных достижений. В современном обществе очевиден глубокий интерес к проблеме технологизации таких сфер человеческой жизнедеятельности как медицина, политика и образование. С одной стороны технологизация такого важного социального института как образование – это объективный процесс, этап эволюции, необходимый для решения качественно иных задач, стоящих перед современным обществом, но сомнения остаются, определились и сторонники и противники этого подхода. Еще И,Кант разделял культуру простых умений и культуру дисциплины воли, отмечая, что культура простых умений способна проложить дорогу злу, если культура дисциплины воли не составит ей надежного противовеса. Эти параметры называют инструментальной и гуманитарной культурой, технологическим и нравственным потенциалом общества.

Обратимся к этимологии термина «технология», происхождение термина восходит к двум  греческим словам – techne (искусство, мастерство, умение) и logos (наука, учение), что позволяет трактовать это понятие как наука о мастерстве, искусстве практической деятельности.

Впервые термин «педагогическая технология « был упомянут в отечественной науке в 20-е годы и почти одновременно распространился термин «педагогическая техника».

 Под педагогической техникой принято понимать совокупность способов личного воздействия педагога на своих воспитанников. Различают техники: речи, взаимодействия, управления собой, саморегуляции, мимической и пантомимической выразительности и др.   Термин педагогическая техника был введен в педагогическую науку и практику А.С.Макаренко, он считал, что «..в будущем в педагогических вузах обязательно будут преподавать и постановку голоса, и поза, и владение своим организмом, и владение своим лицом, без такой работы я не представляю себе воспитателя. Конечно, постановка голоса имеет значение не только для того, чтобы красиво петь или разговаривать, а чтобы уметь наиболее точно, внушительно выражать свои мысли и чувства. Все эти вопросы воспитательной техники».

Идеи А.С.Макаренко получили развитие на кафедре педагогического мастерства Полтавского государственного педагогического института им. В.Г.Короленко. Опыт работы кафедры представлен в пособии «Основы педагогического мастерства».

  В 60-е годы в мировой и отечественной педагогике развернулась широкая дискуссия о месте педагогической технологии в педагогической реальности. Наметились два направления развития педагогической технологии: первое – технических средств обучения, второе – технологий учебно-воспитательного процесса школы. Педагогическая технология стала пониматься в педагогике как система средств, методов организации и управления учебно-воспитательным процессом. В.П.Беспалько заметил, что « любая деятельность может быть либо технологией, либо искусством. Искусство основано на интуиции, технология  - на науке. С искусства все начинается, технологией заканчивается, чтобы затем все началось сначала». По его мнению пока технология не создана доминирует индивидуальное мастерство, но оно уступает место «коллективному мастерству», концентрированным выражением которого и является технология. Педагогические технологии – это не рецептурный справочник на все случаи профессиональной жизни педагога, не набор педагогических фокусов, а оптимальный набор различных приемов педагогического взаимодействия в контексте современной культуры (Н.Е.Щуркова).

Но есть большая опасность в технологизации педагогической деятельности, ибо без необходимого уровня профессионального мышления блестящее владение технологиями приведет к манипулированию ребенком и взрослым, к формализму, обезличиванию и обездушиванию в воспитании. В этой связи целесообразно обратиться к работе Э.Шострома «Анти-Корнеги или человек-манипулятор», написанную как отклик на известную книгу Д.Карнеги «Как завоевывать друзей и оказывать влияние на людей».

Социально-педагогические технологии.

Понятие «социально-педагогические технологии» в отечественной научной литературе появилось в 90-е годы, в след, за введением в России института социальных педагогов и рассматривается с двух позиций: а) как учение о совокупности методов и методик наиболее оптимального достижения педагогической цели – исследовательский (теоретический) подход; б) как наиболее оптимальная последовательность социально-педагогической деятельности, позволяющая получать рациональный результат в конкретной ситуации (оптимальная логика социально-педагогической деятельности)  - практико-ориентированный подход (Л.В. Мардахаев).

На проблему технологизации социально-педагогической деятельности у специалистов не сложилось единого мнения. Так, одна группа специалистов (М.А.Галагузова, Л.В.Мардахаев и др.) считает, что в каждой конкретной ситуации социальный педагог должен уяснить:

· социально-педагогическую цель (к чему стремиться, чего следует добиваться);

· условия ее реализации;

· особенности и возможности субъектов социально-педагогического процесса;

· особенности места реализации деятельности;

· возможные формы реализации;

· временные возможности для реализации цели.

И уже на этой основе подбираются та или иная технология, либо моделируется новая, специальная для конкретного случая.

Вместе с тем совершенно очевидно, что невозможно технологизировать многие направления социально-педагогической деятельности. С точки зрения Л.Е.Никитиной, в отношении профессиональной деятельности социального педагога можно говорить лишь о комплексе используемых методов и приемов, в совокупном профессиональном опыте. Достаточна часто социальный педагог действует спонтанно, интуитивно, ибо он имеет дело с неповторимой индивидуальной ребенка. Хотя даже действуя спонтанно, социальный педагог ориентируется на типовые технологии общения, преодоления конфликтов и т.п.

 Иногда в социально-педагогической деятельности нет возможности четко определить цель деятельности, в процессе работы она уточняется, порой при этом кардинально меняется предварительный замысел, что недопустимо в рамках технологического подхода. Кроме того, особенностью технологии является ее универсальность, ее реализация существенно не меняется под влиянием личности специалиста. В деятельности социального педагога именно его личные качества играют определяющую роль в решении профессиональных задач. Более того, развитие человека (группы) происходит под влиянием как известных, регулируемых условий и факторов, так и стихийных. В этой связи, использование технологий длительного действия становиться нецелесообразным, необходимы комбинации технологий и методик. Скорее всего, как показывает анализ социально-педагогической реальности, социальный педагог находиться в процессе постоянного приспособления типовых алгоритмов деятельности к конкретной ситуации, с учетом индивидуальности участников социально-педагогического процесса. 

 Основу технологии составляет алгоритм действий (операций).

(Операция – простейшее действие, направленное на достижение конкретной, не разлагаемой на более простые осознаваемые цели (подцели). Совокупность операций, объединенных общей целью (подцелью), составляет процедуру технологического процесса.)

Именно алгоритм обеспечивает повторяемость технологии, хотя в социальных технологиях он не столь жестко задан как в производственных, отдельные его этапы могут повторяться, взаимозаменяться или опускаться. В современной социальной педагогике предпринимаются попытки определения типового алгоритма деятельности социального педагога, его обобщенный вариант, по мнению М.В.Шакуровой, может быть следующим:

1. Диагностический этап.

А. Анализ исходной ситуации:

· определение степени трудности и опасности ситуации для ребенка;

· определение того, входит ли она в круг проблем, которые должен решать социальный педагог;

· выявление причин, ее породивших;

· постановка проблемы;

· определение степени актуальности данной проблемы для ребенка;

· определение готовности или не готовности ребенка к решению проблемы.

Б. Постановка задачи социально-педагогической защиты (проектирование). 

В. Определение своей компетентности в оказании помощи или круга лиц, способных ее оказать. Планирование деятельности.

2. Оказание помощи ребенку в выявлении и осознании проблемы и ее причины или создание условий для актуализации проблемы для ребенка.

3.  Совместное проектирование решения трудной жизненной ситуации.

4. Определение способов социально-педагогической защиты ( непосредственные, прямые, косвенные, опосредованные).

5. Помощь ребенку в определении способов разрешения проблемы или создание условий для поиска им этих способов.

6. Анализ результатов выхода из проблемы.

7. Оценка собственной деятельности.

8. Формирование установки ребенка на самостоятельное преодоление подобных проблем.

9. Осуществление контроля за состоянием ребенка и его развитием.

В этой связи, следует обратить внимание на то, что предложенный типовой алгоритм деятельности социального педагога соотноситься с логикой социально-педагогического процесса (см.   данного пособия).

 В процессе освоения профессиональных высот социальный педагог адаптирует и конкретизирует, разработанные специалистами технологии и методики или разрабатывает самостоятельно практические шаги по реализации своих профессиональных функций, такие как:

· алгоритм изучения личности ребенка, семьи, подростковых групп, микросреды и др.;

· алгоритм защиты имущественных прав несовершеннолетних, защиты прав ребенка на воспитание в семье, на образование, охрану здоровья, развитие способностей, на участие в трудовой деятельности;

· алгоритм работы с детьми, имеющими проблемы в социальном развитии;

· алгоритм профилактической работы;

· алгоритм разрешения конфликта и т.д.

Так, примерные этапы работы социального педагога с детьми и подростками, склонных к зависимости, может быть следующий:

1этап. Формирование банка данных детей и подростков, склонных к зависимости.

На основе общего банка данных детей группы риска ОУ, социальный педагог формирует закрытый для постороннего доступа банк данных детей, склонных к зависимости и дополняет его специальными сведениями, полученными из разных источников.

2этап. Разработка «поля» зависимостей несовершеннолетних в ОУ.

Разрабатывая «поле» зависимостей детей и подростков, социальный педагог с помощью специальных методов пытается определить: типы веществ, употребляемых учащимися (алкоголь, наркотики, токсические вещества, медицинские препараты); опыт употребления; источники приобщения; места распространения; возможные очаги возникновения зависимостей; отношение несовершеннолетних: а) к употреблению, б) употребляющим, в) к распространителям, г) к возможной помощи.

3этап. Исследование источников информации о несовершеннолетних, склонных к зависимости, в ОУ.

На данном этапе  социальный педагог подвергает тщательному анализу как саму информацию о детях, имеющих проблему зависимости, так и каналов, по которым эта информация поступила.

4этап. Разработка схем организации контактов с детьми и родителями.

Устойчивые контакты социального педагога с детьми, склонными к зависимости и их родителями, возможны лишь при его адекватном отношении к проблеме ребенка, возможным трудностям и при уважительном отношении с несовершеннолетними. 

 5 этап Разработка программы групповой профилактической работы и программ индивидуальной профилактической работы с несовершеннолетними, имеющими проблемы зависимости.

Программы профилактики зависимостей должны разрабатываться социальным педагогом совместно со школьным психологом и под контролем врача-нарколога.

6 этап. Реализация программы профилактики зависимости детей и подростков.

На этом этапе социальный педагог создает условия для успешной реализации программы в той или иной социальной роли: посредника между детьми и ОУ, семьей, специалистами различных служб, администрацией; организатора  и координатора участия в реализации программ различных специалистов.

7этап. Контрольно-аналитический.

На этом этапе анализируются итоги реализации программ, выявляются факторы, способствующие положительному решению проблемы зависимости несовершеннолетних, намечаются пути устранения недостатков в работе. 

В заключении  по вопросу о социально-педагогических технологиях следует сказать о том, что критически осмыслив, предлагаемые различными авторами (см. список литературы к данному параграфу) примерные алгоритмы действий в конкретной профессиональной ситуации, социальный педагог попытается наполнить эти схемы конкретным практическим содержанием, с учетом условий функционирования своего ОУ, индивидуальности ребенка, находящегося в сложной жизненной ситуации и своих профессиональных и личностных возможностей. 
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4. Приложения.
4.1. Диагностики, методики для специалистов, работающих с детьми и молодежью «группы риска»

Методика «Предмет – чувства». (Коммуникативная культура и ее экспертиза. Т.Е.Ковина, А.К.Колеченко, И.Н.Агафонова. СПб., 1996). Авторы предполагают, что эмоциональное состояние учащихся на уроке может быть показателем взаимоотношений, сложившихся между педагогами и детьми. Назначение методики – определение эмоционального состояния учащихся на уроке. Данная методика может быть применена для учащихся всех классов, ограничение – неумение читать.

Процедура и инструкция. Учащимся раздаются бланки методики. «Обычно на уроках мы испытываем какие – либо чувства (далее для учащихся младших классов коротко характеризуются и демонстрируются чувства). Напишите сверху название предмета и затем отметьте + 1 – 3 чувства, которые Вы испытываете обычно на этом уроке».

Бланк методики:

	
	Предметы

	Чувства
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Страх
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Радость
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Интерес
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Удивление
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Беспокойство
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Скука
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Грусть
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Уверенность
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Спокойствие
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Злость
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Счастье
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Оценка: определяется индекс эмоциональной положительности отношения к предмету по формуле К=А/C, где: К – индекс эмоциональной положительности, А – количество положительных эмоций, С – общее количество выраженных эмоций. Не учитываются эмоции: интерес, удивление, скука, так как они более связаны с уровнем профессиональной 
еятельности педагога. Однако, если выражены только данные эмоции, они учитываются с соответствующим знаком.


Если К больше или равно 0,7 – безусловно высокая оценка.


Если К больше или равно 0,55 – преимущественно положительна оценка.


Если К больше или равно 0,45 – требуется дополнительная информация.


Если К меньше 0,45 – в основном низкая оценка.

Методика «Семантический дифференциал». Назначение методики – определение эмоционального состояния учащихся на уроке. Может быть использована для учащихся средних классов.

Процедура и инструкция. Учащиеся получают бланк методики, на доске записывается первая строка методики для объяснения. «Прочитайте внимательно каждое из приведенных слов и зачеркните соответствующую цифру справа или слева в зависимости от того, как Вы обычно чувствуете себя на уроке.»

Бланк методики

	3
	2
	1
	0
	1
	2
	3

	всегда
	часто
	редко
	не знаю
	редко
	часто
	всегда

	1
	Спокойствие
	3    2    1       0       1      2    3
	Беспокойство

	2
	Радость
	3    2    1       0       1      2    3
	Грусть

	3
	Страх
	3    2    1       0       1      2    3
	Уверенность

	4
	Скука
	3    2    1       0       1      2    3
	Интерес

	5
	Счастье
	3    2    1       0       1      2    3
	Злость

	6
	Опасность
	3    2    1       0       1      2    3
	Безопасность

	7
	Активность
	3    2    1       0       1      2    3
	Пассивность

	8
	Веселый
	3    2    1       0       1      2    3
	Грустный

	9
	Хорошее настроение
	3    2    1       0       1      2    3
	Плохое настроение

	10
	Оптимистичный
	3    2    1       0       1      2    3
	Пессимистичный

	11
	Полный надежд
	3    2    1       0       1      2    3
	Разочарованный


Оценка. Высчитывается индекс эмоционального отношения к предмету. Указанным значениям положительных эмоций приписываются  значения +3, +2, +1, значениям отрицательных эмоций  - 1, - 2, - 3, не знаю – 0.

К=(3А+2В+С-D -2E -3F):9, где

· А – количество положительных эмоций, отмеченных цифрой 3,

· B – количество положительных эмоций, отмеченных цифрой 2,

· C – количество положительных эмоций, отмеченных цифрой 1,

· D – количество отрицательных эмоций, отмеченных цифрой 1,

· E – количество отрицательных эмоций, отмеченных цифрой 2,

· F – количество отрицательных эмоций, отмеченных цифрой 3.

Не учитываются эмоции: скука, активность, так как они более связаны со специальными дидактическими умениями.

Если К больше или равно 1,5 – безусловно высокая положительная оценка.

Если К больше или равно 0,5 – преимущественно положительная оценка.

Если К больше 0 – требуется дополнительная информация.

Если К меньше 0 – в основном низкая оценка.

Методика изучения взаимоотношений в педагогическом коллективе. Назначение методики – изучение взаимоотношений в коллективе и, частности, определение статуса конкретного педагога.

Процедура и инструкция. Педагогическому коллективу (для обеспечения объективности – не менее 25 человек, возможно отдельно для коллектива начальной школы и коллектива средней школы) выдаются бланки со списком сотрудников. «Мы изучаем, какие взаимоотношения сложились в вашем (нашем) коллективе. Напротив соответствующей фамилии поставьте + в соответствующем столбце. Себе можно поставить + в столбце «деловые отношения. Гарантируется неразглашение данных (не подписываем)».

Бланк методики

В качестве кого Вы хотели бы видеть своих коллег?

	ФИО
	В качестве близкого друга (1)
	Только товарища (2)
	Только для деловых контактов (3)
	Только здороваться (4)
	Не хотел бы здороваться (5)

	1

2

N
	
	
	
	
	


Оценка. Каждому показателю приписываются веса:

1. - +2;

2.  - +1;

3.  – 0;

4.  - -1;

5.  - -2.

Результаты опроса в весовых значениях табулируются в таблице следующего вида:

	Анкеты по порядку
	Номера участвующих в опросе по списку 1 2 3 …..n

	1

2

3

N
	

	Статус
	


      Высчитываются статусы педагогов, участвующих в опросе. Статус каждого равен среднему арифметическому весов, которые получены им. (N = +2 – 0,5; требует уточнения -0,5 -1; низкая -1 -2). 

Тест «Рисунок семьи». Назначение теста – выявление особенностей внутрисемейных отношений. Задачи: на основе выполнения изображения, ответов на вопросы оценить особенности восприятия и переживаний ребенком отношений в семье.


Материал. Для работы необходимо использовать лист белой бумаги 15на 20 см или 21 на 29 см, ручку, карандаш, ластик.


Инструкция 1. «Нарисуй свою семью». При этом не рекомендуется объяснять, что означает слово «семья», а если возникает вопрос «что нарисовать?», следует лишь еще раз повторить инструкцию. При индивидуальном обследовании время выполнения задания – 30 минут. При групповом – 15 – 30 минут.


Применение теста допускает использование дополнительных заданий, выраженных в следующих инструкциях:


Инструкция 2. «Нарисуй свою семью, где все заняты обычным делом».


Инструкция 3. «Нарисуй свою семью, как ты ее представляешь».


Инструкция 4. «Нарисуй свою семью, где каждый член семьи изображен в виде фантастического (несуществующего) существа»


Инструкция 5. «Нарисуй свою семью в виде метафоры, некоего образа, символа, который выражает особенности вашей семьи».


При индивидуальном тестировании следует отмечать в протоколе:

А). последовательность рисования деталей;

Б). паузы после 15 секунд;

В). стирание деталей;

Г). спонтанные комментарии ребенка;

Д). эмоциональные реакции и их связь с изображаемым содержанием.


После выполнения задания следует стремиться получить максимум дополнительной информации. Обычно задаются следующие вопросы:

1. Скажи, кто тут нарисован?

2. Где они находятся?

3. Что они делают? Кто это придумал?

4. Им весело или скучно? Почему?

5. Кто из нарисованных людей самый счастливый? Почему?

6. Кто из них самый несчастный? Почему?

Можно задать ребенку для выбора решения 6 ситуаций: 3 из них должны выявить негативные чувства к членам семьи, 3 – позитивные.

1. Представь себе, что ты имеешь два билета в цирк. Кого бы ты позвал с собой?

2. Представь, что вся твоя семья идет в гости, но один из вас заболел и должен остаться дома. Кто он?

3. Ты строишь из конструктора дом, и у тебя не получается. Кого ты позовешь на помощь?

4. Ты имеешь    билетов (на один меньше, чем членов семьи) на интересный фильм. Кто останется дома?

5. Представь себе, что ты попал на необитаемый остров. С кем бы ты хотел там жить?

6. Ты получил в подарок интересную игру. Вся семья село играть, но вас на одного человека больше, чем надо. Кто не будет играть?

Для интерпретации также надо знать:

А) возраст исследуемого ребенка;

Б) состав его семьи, возраст братьев и сестер;

В) если возможно, иметь сведения о поведении ребенка в семье, детском саду или школе.

Обработка теста «Рисунок семьи» (схема)

	№ п\п
	Выделяемые признаки
	Отметки о наличии признаков

	1
	Общий размер рисунка (его площадь)
	

	2
	Количество членов семьи
	

	3
	Соответствующие размеры членов семьи
	

	
	Мать
	

	
	Отец
	

	
	Сестра
	

	
	Дедушка
	

	
	Бабушка и т.д.
	

	4
	Расстояние между членами семьи
	

	
	Наличие каких-либо предметов между ними
	

	5
	Наличие животных
	

	6
	Вид изображения:
	

	
	Схематическое изображение
	

	
	Реалистическое изображение
	

	
	Эстетическое изображение
	

	
	В интерьере, на фоне пейзажа и т.д.
	

	
	Метафорическое изображение
	

	
	В движении, действии
	

	7
	Степень проявления положительных эмоций (в баллах 1, 2, 3, …)
	

	
	Степень проявления негативных эмоций (в баллах 1, 2, 3)
	

	
	Степень аккуратности исполнения (1, 2, 3)
	



При выполнении задания по данным инструкциям оценивается наличие или отсутствие совместных усилий в тех или иных ситуациях, которые изображены, какое место уделяет им ребенок, выполняющий тест, и т.д.

Интерпретация теста «Рисунок семьи». На основании особенностей изображения можно определить:

1. степень развития изобразительной культуры, стадию изобразительной деятельности, на которой находится ребенок. Примитивность изображения или четкость и выразительность образов, изящество линий, эмоциональная выразительность – те характерные черты, на основании которых можно различить рисунки;

2. особенности состояния ребенка во время рисования. Наличие сильной штриховки, маленькие размеры часто свидетельствуют о неблагоприятном физическом состоянии ребенка, степени напряженности, скованности и т.п., тогда как большие размеры, применение ярких цветовых оттенков часто говорят об обратном: хорошем расположении духа, раскованности, отсутствии напряженности и утомления;

3. особенности внутрисемейных отношений и эмоциональное самочувствие ребенка в семье можно определить по степени выраженности положительных эмоций у членов семьи, степени их близости (стоят рядом, взявшись за руки, делают что-то вместе или хаотично изображены на плоскости листа, далеко отстоят друг от друга, сильно выражены отрицательные эмоции и т.д.).

При интерпретации результатов авторы обращают внимание на случаи, когда испытуемый рисует большую или меньшую семью, чем она есть на самом деле (авторы считают, что это указывает на функционирование определенных защитных механизмов, - чем больше несовпадение, тем больше неудовлетворенность существующей ситуацией).

Методика «Рисунок семьи» доступна и удобна в применении в условиях консультирования, обладает значимостью с точки зрения выбора тактики деятельности консультанта по коррекции нарушений межличностных отношений, так как дает представление о субъективной оценке ребенком своей семьи, своего места в ней, о его отношениях с другими членами семьи. Особенно продуктивно применение рисунка семьи в старшем дошкольном и младшем школьном возрасте. (Шапарь В.Б. Практическая психология. Инструментарий \ Серия «Учебники для высшей школы». – Ростов н\Д: Феникс, 2004)


Методика диагностики межличностных и межгрупповых отношений («Социометрия) Дж. Морено.


Социометрическая процедура может иметь  целью:

· измерение степени сплоченности – разобщенности в группе:
· выявление «социометрических позиций», т.е. соотносительного авторитета членов группы по признакам симпатии – антипатии, где на крайних полюсах оказываются «лидер» группы и «отвергнутый»;
· обнаружение внутригрупповых подсистем, сплоченных образований, во главе которых могут быть неформальные лидеры.
В социометрической карточке каждый член группы должен указать свое отношение к другим членам группы по выделенным критериям (например, с точки зрения совместной учебы, участия в решении деловой задачи, проведения досуга, в игре и т. д.). Критерии определяются в зависимости от программы данного исследования: изучаются ли отношения в учебной группе, группе досуга, во временной или стабильной группе. Инструкция: «Просим Вас ответить на вопросы социометрической карточки. Вы должны сделать не более ….. выборов»

Социометрическая карточка

	№
	Тип
	Критерии
	Выборы

	1
	Учеба
	а). С кем бы Вы хотели учиться вместе до конца обучения в школе?

б). С кем бы Вы не хотели учиться вместе до конца обучения в школе? 
	
	
	
	

	2
	Досуг
	а). Кого из одноклассников Вы хотели бы пригласить к себе на День рождения?

б). Кого из одноклассников Вы не хотели бы приглашать к себе на День рождения?


	
	
	
	


Величины ограничения социометрических выборов

	Число членов группы
	Социометрическое ограничение d
	Вероятность случайного выбора P (A)

	5 - 7
	1
	0,20 – 0,14

	8 - 11
	2
	0,25 – 0,18

	12 - 16
	3
	0,25 – 0,19

	17 - 21
	4
	0,23 – 0,19

	22 - 26
	5
	0,22 – 0,19

	27 - 31
	6
	0,22 – 0,19

	32 - 36
	7
	0,21 – 0,19


Когда социометрические карточки заполнены и собраны, начинается этап их математической обработки. Простейшими способами количественной обработки являются табличный, графический  и индексологический.

Социоматрица.  В начале следует построить социоматрицу. Пример дан в таблице (см. ниже). Результаты выборов разносятся по матрице с помощью условных обозначений.

Пример социоматрицы для группы, численностью N – членов.

	№
	Кто выбирает: фамилия испытуемого
	Кого выбирают
	Сделанные выборы
	Всего

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	
	
	
	(+)
	(-)
	

	1
	А – ов
	
	+
	+
	-
	-
	
	
	
	2
	2
	4

	2
	В - ов
	+
	
	+
	-
	-
	
	
	
	2
	2
	4

	3
	Г – ев
	+
	+
	
	
	
	
	
	
	2
	0
	2

	4
	П – ов
	+
	
	
	
	-
	
	
	
	1
	1
	2

	5
	С – ова
	+
	-
	-
	+
	
	
	
	
	2
	2
	4

	6
	…
	
	
	
	
	
	
	
	
	…
	…
	…

	…
	…
	
	
	
	
	
	
	
	
	…
	…
	…

	…
	…
	
	
	
	
	
	
	
	
	…
	…
	…

	N
	…
	
	
	
	
	
	
	
	
	…
	…
	…

	
	Полученные (+) выборы
	4
	2
	2
	1
	0
	
	
	
	9
	
	

	
	Полученные (-) выборы
	0
	1
	1
	2
	3
	
	
	
	
	7
	

	
	Всего
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	16


Примечание: + положительный выбор; - отрицательный выбор.


Анализ социоматрицы по каждому критерию дает достаточно наглядную картину взаимоотношений в группе. Могут быть построены суммарные социоматрицы, дающие картину выборов по нескольким критериям, а также социоматрицы по данным межгрупповых выборов. Основное достоинство социоматрицы – возможность представить выборы в числовом виде, что в свою очередь позволяет проранжировать членов группы по числу полученных и отданных выборов, установить порядок влияния в группе.

Социограмма.  Схематическое изображение реакции испытуемых друг на друга при ответах на социометрический критерий. Социограмма позволяет произвести сравнительный анализ структуры взаимоотношений в группе в пространстве на некоторой плоскости с помощью специальных знаков (рис. 1).

Социограммная техника является существенным дополнением к табличному подходу в анализе социометрического материала, т.к. дает возможность более глубокого качественного описания и наглядного  представления групповых явлений.  


Анализ социограммы начинается с отыскания центральных, наиболее влиятельных членов, затем взаимных пар и группировок. Группировки составляются из взаимносвязанных лиц, стремящихся выбирать друг  друга. Наиболее часто в социометрических измерениях встречаются положительные группировки из 2, 3 членов, реже из 4 и более членов (рис. 2).

Рисунок 1.

            А                       В  (+) выбор, совершенный А - членом

          А                       В     (-) выбор, совершенный В - членом

          А                        В    взаимная (+) связь А- и В - членов

          А                        В     взаимная (-) связь А – и В - членов
          А                        В     уровень связи (член А выбран в первую очередь, член С – после)

         С
Рисунок 2.
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Социометрическая методика проводится групповым методом, ее проведение не требует больших временных затрат (до 15 минут). Она весьма полезна в прикладных исследованиях, особенно в работах по совершенствованию отношений в учебном коллективе.  Но она не является радикальным способом разрешения внутригрупповых  проблем.

(Шапарь В.Б. Практическая психология. Инструментарий /Серия «Учебники для высшей школы». – Ростов н/Д: Феникс, 2004)

Методики определения профессиональной направленности личности.


Наряду с известными методиками ДДО, КИ (карта интересов), рекомендуется использовать методику «Карта склонностей – КС»:

Цель: определить направленность индивидуальных склонностей личности и силу их проявления в различных сферах профессиональной деятельности. Возможно использование среди старшеклассников, студентов, взрослых, вставших перед проблемой выбора профессии.


Инструкция: «Вам необходимо ответить на вопросы по определенным разделам (1 – 7), используя опросный лист. Если Ваш ответ положительный, то рядом с номером вопроса в листе ответов поставьте знак (+).

Вопросник

1. Верно ли, что в детстве Вам очень нравилось:

1. Подолгу играть в подвижные игры?

2. Быть в играх ведущим, верховодить в них?

3. Придумывать содержание и правила игры?

4. Ломать игрушки, чтобы посмотреть, что в них?

5. Играть в шашки, шахматы?

6. Разговаривать с незнакомыми или задавать вопросы?

7. Читать стихи или петь песни, когда об этом просили?

8. рисовать самому или наблюдать, как рисуют другие?

9. слушать музыку или пение?

10. Рассказывать разные фантастические истории?

11. Наблюдать за жизнью растений, животных, насекомых?

12. Заниматься шефской работой?

13. Заводить новых друзей?

14. Быть душой компании сверстников?

2. Нравится ли Вам сейчас:

15. Заниматься на уроках физкультуры или в спортсекции?

16. Добровольно брать на себя обязанности организатора?

17. Помогать ребятам решать задачи, объяснять решения?

18. Обрабатывать материал (дерево, ткань, металл, пластмассу и т.п.)?

19. Искать ошибки в схемах, чертежах, расчетах, текстах?

20. Помогать людям разобраться в их проблемах?

21. читать, узнавать что-то новое о людях искусства или участвовать в художественной самодеятельности?

22. Заниматься в изостудии или в изокружке?

23. Играть на том или ином инструменте?

24. Писать сочинения на свободную тему?

25. Ухаживать за растениями или животными?

26. Устанавливать различные связи с интересными людьми?

27. Находиться в обществе малознакомых людей?

28. Решать проблемы других людей?

3. Получаете ли Вы особое удовлетворение:


29. От участия и борьбы в спортивных состязаниях?


30. От своего умения расставить людей, распределять их обязанности?


31. От обслуживания и ремонта приборов, технических устройств, машин?


32. От точного управления каким – либо грузовым, подъемным или транспортным             средством?


33. От своего умения выполнять схемы, вычисления, расчеты?


34. От умения уладить ссору или конфликт между людьми?


35. От своего удачного рассказа окружающим о каком-нибудь событии?


36. От собственно – художественно – творческой работы?


37. От знакомства с новыми музыкальными инструментами или произведениями?


38. От составления точного описания или отчета о наблюдаемом?


39. От наблюдений за тем, как меняется природа весной, осенью или зимой?


40. От возможности своими действиями оказать помощь незнакомому человеку?


41. От желания людей контактировать с Вами?


42. От процесса общения с людьми?

4. Вам нравится, если Вам поручают:


43. Подготовку спортивных соревнований или похода?


44. Организацию интересного коллективного дела?


45. Участвовать в олимпиаде по физике, математике?


46. Осуществить монтаж или сборку какого – либо прибора, машины?


47. Разобраться в схеме, чертеже, таблице?


48. Поработать с младшими, потренировать товарищей в чем – то?


49. Выступить на сцене?


50. Выпустить стенгазету или оформить выставку?


51. Подготовить музыкальное выступление?


52. Подготовить научно – популярное выступление?


53. Делать биологические опыты и исследования?


54. Выступать общественным защитником на суде или разбирательстве?


55. Разобраться в неприятной конфликтной ситуации?


56. Очень часто безвозмездно помогать пожилому соседу?

5.Всегда ли Вам приятно:


57. Выложиться полностью на тренировке, спортсоревнованиях?


58. Активно участвовать в делах коллектива, требующих Вашей личной инициативы?


59. Разгадывать шарады, выполнять точные вычисления?


60. Изготовить по чертежам модель, прибор или механическое устройство?


61. Поработать на компьютере?


62. Помочь людям в конфликте с другими или порадоваться за чужой успех?


63. Участвовать в художественной самодеятельности, концерте в роли выступающего?


64. Порисовать красками, карандашами для своего удовольствия?


65. Поиграть на музыкальном инструменте, не думая ни о чем другом?


66. Писать стихи, прозу, вести дневник?


67. Кропотливо и долго помогать заболевшему растению или животному?


68. Тратить свое свободное время на проблемы других людей?


69. Действовать индивидуально, не привлекая на помощь других людей?


70. Заботиться об окружающих Вас людях?

6.Можете ли Вы долгое время выдерживать такие дела, как:

71. Занятия спортом, физическим трудом?

72. Энергичную работу вместе и рядом с другими людьми?

73. «Ломать голову» над поиском ошибки в расчетах?

74. Искать неполадки в приборе, механизме?

75. Копировать чертежи, карты и т.п.?

76. Заботиться о младших, больных или слабых людях?

77. Думать над судьбами, образами героев кино или книги?

78. Создавать по плану задуманное (картину, шитье, рукоделие)?

79. Исполнять собственные музыкальные пьески, сочинения?

80. Вести борьбу с вредителями сада, огорода?

81. Собирать информацию для будущего доклада или сообщения?

82. Выслушать интересный рассказ своей соседки?

83. Сохранять доверенную Вам тайну?

84. Длительное пребывание в компании незнакомых Вам людей?

7. В будущем Вам больше всего хотелось бы:

85. Достичь особых успехов в спорте?

86. Руководить людьми?

87. Стать известным математиком или ученым?

88. Участвовать в создании новых машин или приборов?

89. Работать исследователем?

90. Постоянно общаться с людьми?

91. Стать известным артистом?

92. Создать оригинальное художественное полотно?

93. Достичь особых успехов в музыкальном творчестве?

94. Стать известным журналистом или мастером слова?

95. Вывести новый сорт растений или вид животных?

96. Увлечь своим хобби других людей?

97. Посвятить свое свободное время работе с людьми?

98. Приобретать новых друзей и заводить новые знакомства?

Опросный лист

Ф.И.О._____________________________________________
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Обработка и анализ результатов:

1.За каждый положительный ответ испытуемый получает 1 балл. Наличие общей суммарной оценки в столбце по вертикали (от 5 до 7 баллов) указывает общее направление индивидуальных склонностей и силу их проявления в следующих сферах деятельности: 1 – спортивно – физическая; 2 – организаторская; 3 – аналитико - математическая; 4 – конструкторско – техническая; 5 – обращение со знаковыми системами; 6 – коммуникативная; 7 – художественная; 8 – изобразительная; 9 – музыкальная; 10 – филологическая; 11 –природоохранная и сельскохозяйственная; 12 – 14 – социально – педагогическая.

2.Высокие показатели в столбцах 2 и 6 (сумма в двух столбцах от 10 до 14 баллов) свидетельствуют об организаторских и коммуникативных данных, важных для воспитателей, специалистов образования, управленцев.

Наличие высокой суммарной оценки в столбцах 3 -5 (от 15 до 21 балла) свидетельство выраженных склонностей и интересов, необходимых для выбора профессий технического профиля.

Высокие показатели в столбце 11 (от 5 до 7 баллов) свидетельствуют о склонности к природоохранительной деятельности, в сочетании с высокими данными в столбце 6 – говорят о склонности к профессиям медицинского профиля.

Высокие суммарные показатели в столбцах 7 – 10 (20 – 28 баллов) свидетельствуют о художественно – изобразительных данных, помогают реализовать творческий потенциал человека в любой профессии.

Показатели в столбцах 2, 6, 12, 13, 14  (от 25 до 35 баллов) свидетельствуют о наличии склонности к профессиям «социально - психологическая работа».

(Даниличева Н.А., Балакирева Л.А. Психология профессионального выбора, ООО «СЛП», СПб, - 1998)
4.2. Законодательные акты, направленные на защиту прав ребенка в Российской Федерации.
КОНВЕНЦИЯ О ПРАВАХ РЕБЕНКА (НЬЮ-ЙОРК, 20 НОЯБРЯ 1989г.)

Государства - участники настоящей Конвенции, 

считая, что в соответствии с принципами, провозглашенными в Уставе Организации Объединенных Наций, признание присущего достоинства, равных и неотъемлемых прав всех членов общества являются основой обеспечения свободы, справедливости и мира на земле, принимая во внимание, что народы Объединенных Наций подтвердили в Уставе свою веру в основные права человека, в достоинство и ценность человеческой личности и преисполнены решимости содействовать социальному прогрессу и улучшению условий жизни при большей свободе, признавая, что Организация Объединенных Наций во Всеобщей декларации прав человека и в Международных пактах о правах человека провозгласила и согласилась с тем, что каждый человек должен обладать всеми указанными в них правами и свободами без какого бы то ни было различия по таким признакам, как раса, цвет кожи, пол, язык, религия, политические или иные убеждения, национальное или социальное происхождение, имущественное положение, рождение или иные обстоятельства, напоминая, что Организация Объединенных Наций во Всеобщей декларации прав человека провозгласила, что дети имеют право на особую заботу и помощь, убежденные в том, что семье как основной ячейке общества и естественной среде для роста и благополучия всех ее членов и особенно детей должны быть предоставлены необходимые защита и содействие, с тем чтобы она могла полностью возложить на себя обязанности в рамках общества, признавая, что ребенку для полного и гармоничного развития его личности необходимо расти в семейном окружении, в атмосфере счастья, любви и понимания, считая, что ребенок должен быть полностью подготовлен к самостоятельной жизни в обществе и воспитан в духе идеалов, провозглашенных в Уставе Организации Объединенных Наций, и особенно в духе мира, достоинства, терпимости, свободы, равенства и солидарности, принимая во внимание, что необходимость в такой особой защите ребенка была предусмотрена в Женевской декларации прав ребенка 1924 года и Декларации прав ребенка, принятой Генеральной Ассамблеей 20 ноября 1959 года, и признана во Всеобщей декларации прав человека, в Международном пакте о гражданских и политических правах (в частности, в статьях 23 и 24), в Международном пакте об экономических, социальных и культурных правах (в частности, в статье 10), а также в уставах и соответствующих документах специализированных учреждений и международных организаций, занимающихся вопросами благополучия детей, принимая во внимание, что, как указано в Декларации прав ребенка, "ребенок, ввиду его физической и умственной незрелости, нуждается в специальной охране и заботе, включая надлежащую правовую защиту, как до, так и после рождения", ссылаясь на положения Декларации о социальных и правовых принципах, касающихся защиты и благополучия детей, особенно при передаче детей на воспитание и их усыновлении на национальном и международном уровнях, Минимальных стандартных правил Организации Объединенных Наций, касающихся отправления правосудия в отношении несовершеннолетних ("Пекинские правила") и Декларации о защите женщин и детей в чрезвычайных обстоятельствах и в период вооруженных конфликтов, признавая, что во всех странах мира есть дети, живущие в исключительно трудных условиях, и что такие дети нуждаются в особом внимании, 

учитывая должным образом важность традиций и культурных ценностей каждого народа для защиты и гармоничного развития ребенка, признавая важность международного сотрудничества для улучшения условий жизни детей в каждой стране, в частности в развивающихся странах, согласились о нижеследующем:

Часть I Статья 1

Для целей настоящей Конвенции ребенком является каждое человеческое существо до достижения 18-летнего возраста, если по закону, применимому к данному ребенку, он не достигает совершеннолетия ранее.

Статья 2

1.
Государства-участники уважают и обеспечивают все права, предусмотренные настоящей Конвенцией, за каждым ребенком, находящимся в пределах их юрисдикции, без какой-либо дискриминации, независимо от расы, цвета кожи, пола, языка, религии, политических или иных убеждений, национального, этнического или социального происхождения, имущественного положения, состояния здоровья и рождения ребенка, его родителей или законных опекунов или каких-либо иных обстоятельств.

2.
Государства-участники принимают все необходимые меры для обеспечения защиты ребенка от всех форм дискриминации или наказания на основе статуса, деятельности, выражаемых взглядов или убеждений ребенка, родителей ребенка, законных опекунов или иных членов семьи.

Статья 3


1. Во всех действиях в отношении детей, независимо от того, предпринимаются ни государственными или частными учреждениями, занимающимися вопросами социального обеспечения, судами, административными или законодательными органами, первоочередное внимание уделяется наилучшему обеспечению интересов ребенка.


2. Государства-участники обязуются обеспечить ребенку такую защиту и
заботу, которые необходимы для его благополучия, принимая во внимание права и обязанности его родителей, опекунов или других лиц, несущих за него ответственность по закону, и с этой целью принимают все соответствующие законодательные и административные меры.

3.
Государства-участники обеспечивают, чтобы учреждения, службы и органы, ответственные за заботу о детях или их защиту, отвечали нормам, установленным компетентными органами, в частности, в области безопасности и здравоохранения и с точки зрения численности и пригодности их персонала, а также компетентного надзора.

Статья 4

Государства-участники принимают все необходимые законодательные, административные и другие меры для осуществления прав, признанных в настоящей Конвенции. В отношении экономических, социальных и культурных прав государства-участники принимают такие меры в максимальных рамках имеющихся у них ресурсов и, в случае необходимости, в рамках международного сотрудничества.

Статья 5

Государства-участники уважают ответственность, права и обязанности родителей и в соответствующих случаях членов расширенной семьи или общины, как это предусмотрено местным обычаем, опекунов или других лиц, несущих по закону ответственность за ребенка, должным образом управлять и руководить ребенком в осуществлении им признанных настоящей Конвенцией прав и делать это в соответствии с развивающимися способностями ребенка.

Статья 6


1. Государства-участники признают, что каждый ребенок имеет неотъемлемое право на жизнь.


2. Государства-участники обеспечивают в максимально возможной степени выживание и здоровое развитие ребенка.

Статья 7


1. Ребенок регистрируется сразу же после рождения и с момента рождения имеет право на имя и на приобретение гражданства, а также, насколько это возможно, право знать своих родителей и право на их заботу. 


2. Государства-участники обеспечивают осуществление этих прав в соответствии с их национальным законодательством и выполнение их обязательств согласно соответствующим международным документам в этой области, в частности, в случае, если бы иначе ребенок не имел гражданства.

Статья 8


1. Государства-участники обязуются уважать право ребенка на сохранение своей индивидуальности, включая гражданство, имя и семейные связи, как предусматривается законом, не допуская противозаконного вмешательства.

2.
Если ребенок незаконно лишается части или всех элементов своей индивидуальности, государства-участники обеспечивают ему необходимую помощь и защиту для скорейшего восстановления его индивидуальности.

Статья 9


1. Государства-участники обеспечивают, чтобы ребенок не разлучался со своими родителями вопреки их желанию, за исключением случаев, когда компетентные органы, согласно судебному решению, определяют в соответствии с применимым законом и процедурами, что такое разлучение необходимо в наилучших интересах ребенка. Такое определение может оказаться необходимым в том или ином конкретном случае, например, когда родители жестоко обращаются с ребенком или не заботятся о нем или когда родители проживают раздельно и необходимо принять решение относительно места проживания ребенка.


2. В ходе любого разбирательства в соответствии с пунктом 1 настоящей статьи всем заинтересованным сторонам предоставляется возможность участвовать в разбирательстве и излагать свои точки зрения.


3. Государства-участники уважают право ребенка, который разлучается с одним или обоими родителями, поддерживать на регулярной основе личные отношения и прямые контакты с обоими родителями, за исключением случая, когда это противоречит наилучшим интересам ребенка.

4.
В тех случаях, когда такое разлучение вытекает из какого-либо решения, принятого государством-участником, например, при аресте, тюремном заключении, высылке, депортации или смерти (включая смерть, наступившую по любой причине во время нахождения данного лица в ведении государства) одного или обоих родителей или ребенка, такое государство-участник предоставляет родителям, ребенку или, если это необходимо, другому члену семьи по их просьбе необходимую информацию в отношении местонахождения отсутствующего члена/членов семьи, если предоставление этой информации не наносит ущерба благосостоянию ребенка. Государства-участники в дальнейшем обеспечивают, чтобы представление такой просьбы само по себе не приводило к неблагоприятным последствиям для соответствующего лица/лиц.

Статья 10

1.
В соответствии с обязательством государств-участников по пункту 1 статьи 9 заявления ребенка или его родителей на въезд в государство-участник или выезд из него с целью воссоединения семьи должны рассматриваться государствами-участниками позитивным, гуманным и оперативным образом. Государства-участники далее обеспечивают, чтобы представление такой просьбы не приводило к неблагоприятным последствиям для заявителей и членов их семьи.

2.
Ребенок, родители которого проживают в различных государствах, имеет право поддерживать на регулярной основе, за исключением особых обстоятельств, личные отношения и прямые контакты с обоими родителями. С этой целью и в соответствии с обязательством государств-участников по пункту 2 статьи 9 государства-участники уважают право ребенка и его родителей покидать любую страну, включая свою собственную, и возвращаться в свою страну. В отношении права покидать любую страну действуют только такие ограничения, какие установлены законом и необходимы для охраны государственной безопасности, общественного порядка (ordre public), здоровья или нравственности населения или прав и свобод других лиц, и совместимы с признанными в настоящей Конвенции другими правами.

Статья 11


1. Государства-участники принимают меры для борьбы с незаконным перемещением и невозвращением детей из-за границы.


2. С этой целью государства-участники содействуют заключению двусторонних или многосторонних соглашений или присоединению к действующим соглашениям.

Статья 12

1.
Государства-участники обеспечивают ребенку, способному сформулировать свои собственные взгляды, право свободно выражать эти взгляды по всем вопросам, затрагивающим ребенка, причем взглядам ребенка уделяется должное внимание в соответствии с возрастом и зрелостью ребенка.

2.
С этой целью ребенку, в частности, представляется возможность быть заслушанным в ходе любого судебного или административного разбирательства, затрагивающего ребенка, либо непосредственно, либо через представителя или соответствующий орган, в порядке, предусмотренном процессуальными нормами национального законодательства.

Статья 13

1.
Ребенок имеет право свободно выражать свое мнение; это право включает свободу искать, получать и передавать информацию и идеи любого рода, независимо от границ, в устной, письменной или печатной форме, в форме произведений искусства или с помощью других средств по выбору ребенка.

2.
Осуществление этого права может подвергаться некоторым ограничениям, однако этими ограничениями могут быть только те ограничения, которые предусмотрены законом и которые необходимы:

a) для уважения прав и репутации других лиц; или

b) для охраны государственной безопасности или общественного порядка
(ordre public), или здоровья или нравственности населения.

Статья 14

1. Государства-участники уважают право ребенка на свободу мысли, совести и религии.


1. Государства-участники уважают права и обязанности родителей и в соответствующих случаях законных опекунов руководить ребенком в осуществлении его права методом, согласующимся с развивающимися способностями ребенка.


2. Свобода исповедовать свою религию или веру может подвергаться только таким ограничениям, которые установлены законом и необходимы для охраны государственной безопасности, общественного порядка, нравственности и здоровья населения или защиты основных прав и свобод других лиц.

Статья 15


1. Государства-участники признают право ребенка на свободу ассоциации
и свободу мирных собраний.


2. В отношении осуществления данного права не могут применяться какие-либо ограничения, кроме тех, которые применяются в соответствии с законом и которые необходимы в демократическом обществе в интересах государственной безопасности или общественной безопасности, общественного порядка (ordre public), охраны здоровья или нравственности населения или защиты прав и свобод других лиц.

Статья 16

1.
Ни один ребенок не может быть объектом произвольного или незаконного вмешательства в осуществление его права на личную жизнь, семейную жизнь, неприкосновенность жилища или тайну корреспонденции, или незаконного посягательства на его честь и репутацию.

2.
Ребенок имеет право на защиту закона от такого вмешательства или посягательства.

Статья 17

Государства-участники признают важную роль средств массовой информации и обеспечивают, чтобы ребенок имел доступ к информации и материалам из различных национальных и международных источников, особенно к таким информации и материалам, которые направлены на содействие социальному, духовному и моральному благополучию, а также здоровому физическому и психическому развитию ребенка. С этой целью государства-участники:

a) поощряют средства массовой информации к распространению информации
и материалов, полезных для ребенка в социальном и культурном отношениях, и в духе статьи 2 9;

b) поощряют международное сотрудничество в области подготовки, обмена и распространения такой информации и материалов из различных культурных, национальных и международных источников;

c) поощряют выпуск и распространение детской литературы;

d) поощряют средства массовой информации к уделению особого внимания языковым потребностям ребенка, принадлежащего к какой-либо группе меньшинств или коренному населению;

e) поощряют разработку надлежащих принципов защиты ребенка от информации и материалов, наносящих вред его благополучию, учитывая положения статей 13 и 18.

Статья 18


1. Государства-участники предпринимают все возможные усилия к тому, чтобы обеспечить признание принципа общей и одинаковой ответственности обоих родителей за воспитание и развитие ребенка. Родители или в соответствующих случаях законные опекуны несут основную ответственность за воспитание и развитие ребенка. Наилучшие интересы ребенка являются предметом их основной заботы.


2. В целях гарантии и содействия осуществлению прав, изложенных в настоящей Конвенции, государства-участники оказывают родителям и законным опекунам надлежащую помощь в выполнении ими своих обязанностей по воспитанию детей и обеспечивают развитие сети детских учреждений.


3. Государства-участники принимают все необходимые меры для обеспечения того, чтобы дети, родители которых работают, имели право пользоваться предназначенными для них службами и учреждениями по уходу за детьми.

Статья 19

1. Государства-участники принимают все необходимые законодательные,
административные, социальные и просветительные меры с целью защиты ребенка от всех форм физического или психологического насилия, оскорбления или злоупотребления, отсутствия заботы или небрежного обращения, грубого обращения или эксплуатации, включая сексуальное злоупотребление, со стороны родителей, законных опекунов или любого другого лица, заботящегося о ребенке.

2.
Такие меры защиты, в случае необходимости, включают эффективные процедуры для разработки социальных программ с целью предоставления необходимой поддержки ребенку и лицам, которые о нем заботятся, а также для осуществления других форм предупреждения и выявления, сообщения, передачи на рассмотрение, расследования, лечения и последующих мер в связи со случаями жестокого обращения с ребенком, указанными выше, а также, в случае необходимости, для возбуждения судебной процедуры.

Статья 20

1. Ребенок, который временно или постоянно лишен своего семейного окружения или который в его собственных наилучших интересах не может оставаться в таком окружении, имеет право на особую защиту и помощь, предоставляемые государством.

2. Государства-участники в соответствии со своими национальными законами обеспечивают замену ухода за таким ребенком. О защите детей, оставшихся без попечения родителей см. Семейный кодекс РФ от 29 декабря 1995 г. N 223-ФЗ

3. Такой уход может включать, в частности, передачу на воспитание, "кафала" по исламскому праву, усыновление или, в случае необходимости, помещение в соответствующие учреждения по уходу за детьми. При рассмотрении вариантов замены необходимо должным образом учитывать желательность преемственности воспитания ребенка и его этническое происхождение, религиозную и культурную принадлежность и родной язык.

Статья 21

Государства-участники, которые признают и/или разрешают существование системы усыновления, обеспечивают, чтобы наилучшие интересы ребенка учитывались в первостепенном порядке, и они:

a) обеспечивают, чтобы усыновление ребенка разрешалось только компетентными властями, которые определяют в соответствии с применимыми законом и процедурами и на основе всей относящейся к делу и достоверной информации, что усыновление допустимо ввиду статуса ребенка относительно родителей, родственников и законных опекунов и что, если требуется, заинтересованные лица дали свое осознанное согласие на усыновление на основе такой консультации, которая может быть необходимой;

b) признают, что усыновление в другой стране может рассматриваться в качестве альтернативного способа ухода за ребенком, если ребенок не может быть передан на воспитание или помещен в семью, которая могла бы обеспечить его воспитание или усыновление, и если обеспечение какого-либо подходящего ухода в стране происхождения ребенка является невозможным;

c) обеспечивают, чтобы в случае усыновления ребенка в другой стране применялись такие же гарантии и нормы, которые применяются в отношении усыновления внутри страны;

d) принимают все необходимые меры с целью обеспечения того, чтобы в случае усыновления в другой стране устройство ребенка не приводило к получению неоправданных финансовых выгод связанным с этим лицам;

e) содействуют в необходимых случаях достижению целей настоящей статьи путем заключения двусторонних и многосторонних договоренностей или соглашений

и стремятся на этой основе обеспечить, чтобы устройство ребенка в другой стране осуществлялось компетентными властями или органами.

Статья 22

1.
Государства-участники принимают необходимые меры, с тем чтобы обеспечить ребенку, желающему получить статус беженца или считающемуся беженцем в соответствии с применимым международным или внутренним правом и процедурами, как сопровождаемому, так и не сопровождаемому его родителями или любым другим лицом, надлежащую защиту и гуманитарную помощь в пользовании применимыми правами, изложенными в настоящей Конвенции и других международных документах по правам человека или гуманитарных документах, участниками которых являются указанные государства.

2.
С этой целью государства-участники оказывают, в случае, когда они
считают это необходимым, содействие любым усилиям Организации Объединенных Наций и других компетентных межправительственных организаций или неправительственных организаций, сотрудничающих с Организацией Объединенных Наций, по защите такого ребенка и оказанию ему помощи и поиску родителей или других членов семьи любого ребенка-беженца, с тем чтобы получить информацию, необходимую для его воссоединения со своей семьей. В тех случаях, когда родители или другие члены семьи не могут быть найдены, этому ребенку предоставляется такая же защита, как и любому другому ребенку, по какой-либо причине постоянно или временно лишенному своего семейного окружения, как это предусмотрено в настоящей Конвенции.

Статья 23


1. Государства-участники признают, что неполноценный в умственном или физическом отношении ребенок должен вести полноценную и достойную жизнь в условиях, которые обеспечивают его достоинство, способствуют его уверенности в себе и облегчают его активное участие в жизни общества.


2. Государства-участники признают право неполноценного ребенка на особую заботу и поощряют и обеспечивают предоставление при условии наличия ресурсов имеющему на это право ребенку и ответственным за заботу о нем помощи, о которой подана просьба и которая соответствует состоянию ребенка и положению его родителей или других лиц, обеспечивающих заботу о ребенке.

3.
В признание особых нужд неполноценного ребенка помощь в соответствии с пунктом 2 настоящей статьи предоставляется, по возможности, бесплатно с учетом финансовых ресурсов родителей или других лиц, обеспечивающих заботу о ребенке, и имеет целью обеспечение неполноценному ребенку эффективного доступа к услугам в области образования, профессиональной подготовки, медицинского обслуживания, восстановления здоровья, подготовки к трудовой деятельности и доступа к средствам отдыха таким образом, который приводит к наиболее полному, по возможности, вовлечению ребенка в социальную жизнь и достижению развития его личности, включая культурное и духовное развитие ребенка.

4.
Государства-участники способствуют в духе международного сотрудничества обмену соответствующей информацией в области профилактического здравоохранения и медицинского, психологического и функционального лечения неполноценных детей, включая распространение информации о методах реабилитации, общеобразовательной и профессиональной подготовки, а также доступ к этой информации, с тем чтобы позволить государствам-участникам улучшить свои возможности и знания и расширить свой опыт в этой области. В этой связи особое внимание должно уделяться потребностям развивающихся стран. 

Статья 24

1. Государства-участники признают право ребенка на пользование наиболее совершенными услугами системы здравоохранения и средствами лечения болезней и восстановления здоровья. Государства-участники стремятся обеспечить, чтобы ни один ребенок не был лишен своего права на доступ к подобным услугам системы здравоохранения.


2. Государства-участники добиваются полного осуществления данного права и, в частности, принимают необходимые меры для:

а) снижения уровней смертности младенцев и детской смертности;

Ь) обеспечения предоставления необходимой медицинской помощи и охраны здоровья всех детей с уделением первоочередного внимания развитию первичной медико-санитарной помощи;

с) борьбы с болезнями и недоеданием, в том числе в рамках первичной медико-санитарной помощи, путем, среди прочего, применения легкодоступной технологии и предоставления достаточно питательного продовольствия и чистой питьевой воды, принимая во внимание опасность и риск загрязнения окружающей среды;

d) предоставления матерям надлежащих услуг по охране здоровья в дородовой и послеродовой периоды;

е) обеспечения осведомленности всех слоев общества, в частности родителей и детей, о здоровье и питании детей, преимуществах грудного кормления, гигиене, санитарии среды обитания ребенка и предупреждении несчастных случаев, а также их доступа к образованию и их поддержки в использовании таких знаний;

g) развития просветительной работы и услуг в области профилактической медицинской помощи и планирования размера семьи.


3. Государства-участники принимают любые эффективные и необходимые меры с целью упразднения традиционной практики, отрицательно влияющей на здоровье детей.

4. Государства-участники обязуются поощрять международное сотрудничество и развивать его с целью постепенного достижения полного осуществления права, признаваемого в настоящей статье. В этой связи особое внимание должно уделяться потребностям развивающихся стран.

Статья 25

Государства-участники признают право ребенка, помещенного компетентными органами на попечение с целью ухода за ним, его защиты или физического либо психического лечения, на периодическую оценку лечения, предоставляемого ребенку, и всех других условий, связанных с таким попечением о ребенке.

Статья 26

1. Государства-участники признают за каждым ребенком право пользоваться благами социального обеспечения, включая социальное страхование, и принимают необходимые меры для достижения полного осуществления этого права в соответствии с их национальным законодательством.

2. Эти блага по мере необходимости предоставляются с учетом имеющихся ресурсов и возможностей ребенка и лиц, несущих ответственность за содержание ребенка, а также любых соображений, связанных с получением благ ребенком или от его имени.

Статья 27


1. Государства-участники признают право каждого ребенка на уровень жизни, необходимый для физического, умственного, духовного, нравственного и социального развития ребенка.


2. Родитель (и) или другие лица, воспитывающие ребенка, несут основную ответственность за обеспечение в пределах своих способностей и финансовых возможностей условий жизни, необходимых для развития ребенка. 


3. Государства-участники в соответствии с национальными условиями и в пределах своих возможностей принимают необходимые меры по оказанию помощи родителям и другим лицам, воспитывающим детей, в осуществлении этого права и, в случае необходимости, оказывают материальную помощь и поддерживают программы, особенно в отношении обеспечения питанием, одеждой и жильем.

4.
Государства-участники принимают все необходимые меры для обеспечения восстановления содержания ребенка родителями или другими лицами, несущими финансовую ответственность за ребенка, как внутри государства-участника, так и из-за рубежа. В частности, если лицо, несущее финансовую ответственность за ребенка, и ребенок проживают в разных государствах, государства-участники способствуют присоединению к международным соглашениям или заключению таких соглашений, а также достижению других соответствующих договоренностей.

Статья 28

1.
Государства-участники признают право ребенка на образование, и с целью постепенного достижения осуществления этого права на основе равных возможностей они, в частности:

а) вводят бесплатное и обязательное начальное образование;

Ь) поощряют развитие различных форм среднего образования, как общего, так и профессионального, обеспечивают его доступность для всех детей и принимают такие необходимые меры, как введение бесплатного образования и предоставление в случае необходимости финансовой помощи;

с) обеспечивают доступность высшего образования для всех на основе способностей каждого с помощью всех необходимых средств;

d) обеспечивают доступность информации и материалов в области образования и профессиональной подготовки для всех детей;

е) принимают меры по содействию регулярному посещению школ и снижению числа учащихся, покинувших школу.


2. Государства-участники принимают все необходимые меры для обеспечения того, чтобы школьная дисциплина поддерживалась с помощью методов, отражающих уважение человеческого достоинства ребенка и в соответствии с настоящей Конвенцией.


3. Государства-участники поощряют и развивают международное сотрудничество по вопросам, касающимся образования, в частности, с целью содействия ликвидации невежества и неграмотности во всем мире и облегчения доступа к научно-техническим знаниям и современным методам обучения. В этой связи особое внимание должно уделяться потребностям развивающихся стран.

Статья 29

1. Государства-участники соглашаются в том, что образование ребенка должно быть направлено на:

а) развитие личности, талантов и умственных и физических способностей ребенка в их самом полном объеме;

Ь) воспитание уважения к правам человека и основным свободам, а также принципам, провозглашенным в Уставе Организации Объединенных Наций;

с) воспитание уважения к родителям ребенка, его культурной самобытности, языку и ценностям, к национальным ценностям страны, в которой ребенок проживает, страны его происхождения и к цивилизациям, отличным от его собственной;

d) подготовку ребенка к сознательной жизни в свободном обществе в духе понимания, мира, терпимости, равноправия мужчин и женщин и дружбы между всеми народами, этническими, национальными и религиозными группами, а также лицами из числа коренного населения;

е) воспитание уважения к окружающей природе.

2. Никакая часть настоящей статьи или статьи 28 не толкуется как ограничивающая свободу отдельных лиц и органов создавать учебные заведения и руководить ими при условии постоянного соблюдения принципов, изложенных в пункте 1 настоящей статьи, и выполнения требования о том, чтобы образование, даваемое в таких учебных заведениях, соответствовало минимальным нормам, которые могут быть установлены государством.

Статья 30

В тех государствах, где существуют этнические, религиозные или языковые меньшинства или лица из числа коренного населения, ребенку, принадлежащему к таким меньшинствам или коренному населению, не может быть отказано в праве совместно с другими членами своей группы пользоваться своей культурой, исповедовать свою религию и исполнять ее обряды, а также пользоваться родным языком.

Статья 31


1. Государства-участники признают право ребенка на отдых и досуг, право
участвовать в играх и развлекательных мероприятиях, соответствующих его возрасту, и свободно участвовать в культурной жизни и заниматься искусством.


2. Государства-участники уважают и поощряют право ребенка на всестороннее участие в культурной и творческой жизни и содействуют предоставлению соответствующих и равных возможностей для культурной и творческой деятельности, досуга и отдыха.

Статья 32

1.
Государства-участники признают право ребенка на защиту от экономической эксплуатации и от выполнения любой работы, которая может представлять опасность для его здоровья или служить препятствием в получении им образования, либо наносить ущерб его здоровью и физическому, умственному, духовному, моральному и социальному развитию.

2.
Государства-участники принимают законодательные, административные и социальные меры, а также меры в области образования, с тем чтобы обеспечить осуществление настоящей статьи. В этих целях, руководствуясь соответствующими положениями других международных документов, государства-участники, в частности:

а) устанавливают минимальный возраст или минимальные возрасты для приема на работу;

Ь) определяют необходимые требования о продолжительности рабочего дня и условиях труда;

с) предусматривают соответствующие виды наказания или другие санкции для обеспечения эффективного осуществления настоящей статьи.

Статья 33

Государства-участники принимают все необходимые меры, включая законодательные, административные и социальные меры, а также меры в области образования, с тем чтобы защитить детей от незаконного употребления наркотических средств и психотропных веществ, как они определены в соответствующих международных договорах, и не допустить использования детей в противозаконном производстве таких веществ и торговле ими.

Статья 34

Государства-участники обязуются защищать ребенка от всех форм сексуальной эксплуатации и сексуального совращения. В этих целях государства-участники, в частности, принимают на национальном, двустороннем и многостороннем уровнях все необходимые меры для предотвращения:

а) склонения или принуждения ребенка к любой незаконной сексуальной деятельности;

b) использования в целях эксплуатации детей в проституции или в другой незаконной сексуальной практике;

с) использования в целях эксплуатации детей в порнографии и порнографических материалах.

Статья 35

Государства-участники принимают на национальном, двустороннем и многостороннем уровнях все необходимые меры для предотвращения похищения детей, торговли детьми или их контрабанды в любых целях и в любой форме.

Статья 36

Государства-участники защищают ребенка от всех других форм эксплуатации, наносящих ущерб любому аспекту благосостояния ребенка.

Статья 37

Государства-участники обеспечивают, чтобы:

а) ни один ребенок не был подвергнут пыткам или другим жестоким, бесчеловечным или унижающим достоинство видам обращения или наказания. Ни смертная казнь, ни пожизненное тюремное заключение, не предусматривающее возможности освобождения, не назначаются за преступления, совершенные лицами моложе 18 лет; О возрасте, с которого наступает уголовная ответственность в РФ, см. ст. 20 Уголовного кодекса РФ от 13 июня 1996 г. N 63-ФЗ

Ь) ни один ребенок не был лишен свободы незаконным или произвольным образом. Арест, задержание или тюремное заключение ребенка осуществляются согласно закону и используются лишь в качестве крайней меры и в течение как можно более короткого соответствующего периода времени;

с) каждый лишенный свободы ребенок пользовался гуманным обращением и уважением неотъемлемого достоинства его личности с учетом потребностей лиц его возраста. В частности, каждый лишенный свободы ребенок должен быть отделен от взрослых, если только не считается, что в наилучших интересах ребенка этого делать не следует, и иметь право поддерживать связь со своей семьей путем переписки и свиданий, за исключением особых обстоятельств;

d) каждый лишенный свободы ребенок имел право на незамедлительный доступ к правовой и другой соответствующей помощи, а также право оспаривать законность лишения его свободы перед судом или другим компетентным, независимым и беспристрастным органом и право на безотлагательное принятие ими решения в отношении любого такого процессуального действия.

Статья 38

1.
Государства-участники обязуются уважать нормы международного гуманитарного права, применимые к ним в случае вооруженных конфликтов и имеющие отношение к детям, и обеспечивать их соблюдение.

2. Государства-участники принимают все возможные меры для обеспечения
того, чтобы лица, не достигшие 15-летнего возраста, не принимали прямого участия в военных действиях.

3. Государства-участники воздерживаются от призыва любого лица, не достигшего 15-летнего возраста, на службу в свои вооруженные силы. При вербовке из числа лиц, достигших 15-летнего возраста, но которым еще не исполнилось 18 лет, государства-участники стремятся отдавать предпочтение лицам более старшего возраста.


Согласно своим обязательствам по международному гуманитарному праву, связанным с защитой гражданского населения во время вооруженных конфликтов, государства-участники обязуются принимать все возможные меры с целью обеспечения защиты затрагиваемых вооруженным конфликтом детей и ухода за ними.

Статья 39

Государства-участники принимают все необходимые меры для того, чтобы содействовать физическому и психологическому восстановлению и социальной реинтеграции ребенка, являющегося жертвой: любых видов пренебрежения, эксплуатации или злоупотребления, пыток или любых других жестоких, бесчеловечных или унижающих достоинство видов обращения, наказания или вооруженных конфликтов. Такое восстановление и реинтеграция должны осуществляться в условиях, обеспечивающих здоровье, самоуважение и достоинство ребенка.

Статья 40


1. Государства-участники признают право каждого ребенка, который, как считается, нарушил уголовное законодательство, обвиняется или признается виновным в его нарушении, на такое обращение, которое способствует развитию у ребенка чувства достоинства и значимости, укрепляет в нем уважение к правам человека и основным свободам других и при котором учитывается возраст ребенка и желательность содействия его реинтеграции и выполнению им полезной роли в обществе.


2. В этих целях и принимая во внимание соответствующие положения международных документов, государства-участники, в частности, обеспечивают, чтобы:

a) ни один ребенок не считался нарушившим уголовное законодательство,
не обвинялся и не признавался виновным в его нарушении по причине действия
или бездействия, которые не были запрещены национальным или международным правом во время их совершения;

b) каждый ребенок, который, как считается, нарушил уголовное законодательство или обвиняется в его нарушении, имел по меньшей мере следующие гарантии:

i) презумпция невиновности, пока его вина не будет доказана согласно закону;

ii) незамедлительное и непосредственное информирование его об обвинениях против него и, в случае необходимости, через его родителей или законных опекунов и получение правовой и другой необходимой помощи при подготовке и осуществлении своей защиты;

iii) безотлагательное принятие решения по рассматриваемому вопросу компетентным, независимым и беспристрастным органом или судебным органом в ходе справедливого слушания в соответствии с законом в присутствии адвоката или другого соответствующего лица, и, если это не считается противоречащим наилучшим интересам ребенка, в частности, с учетом его возраста или положения его родителей или законных опекунов;

iv) свобода от принуждения к даче свидетельских показаний или признанию вины; изучение показаний свидетелей обвинения либо самостоятельно, либо при помощи других лиц и обеспечение равноправного участия свидетелей защиты и изучения их показаний;

v) если считается, что ребенок нарушил уголовное законодательство, повторное рассмотрение вышестоящим компетентным, независимым и беспристрастным органом или судебным органом согласно закону соответствующего решения и любых принятых в этой связи мер;

vi) бесплатная помощь переводчика, если ребенок не понимает используемого языка или не говорит на нем;

vii) полное уважение его личной жизни на всех стадиях разбирательства.


3. Государства-участники стремятся содействовать установлению законов, процедур, органов и учреждений, имеющих непосредственное отношение к детям,
которые, как считается, нарушили уголовное законодательство, обвиняются или
признаются виновными в его нарушении, и в частности:

a) установлению минимального возраста, ниже которого дети считаются неспособными нарушить уголовное законодательство;

b) в случае необходимости и желательности, принятию мер по обращению

с такими детьми без использования судебного разбирательства при условии полного соблюдения прав человека и правовых гарантий.

4.
Необходимо наличие таких различных мероприятий, как уход, положение об опеке и надзоре, консультативные услуги, назначение испытательного срока, воспитание, программы обучения и профессиональной подготовки и другие формы ухода, заменяющие уход в учреждениях, с целью обеспечения такого обращения с ребенком, которое соответствовало бы его благосостоянию, а также его положению и характеру преступления.

Статья 41

Ничто в настоящей Конвенции не затрагивает любых положений, которые в большей степени способствуют осуществлению прав ребенка и могут содержаться:

a) в законе государства-участника; или

b) в нормах международного права, действующих в отношении данного государства.

ЧАСТЬ II
Статья 42

Государства-участники обязуются, используя надлежащие и действенные средства, широко информировать о принципах и положениях Конвенции как взрослых, так и детей.

Статья 43


1. В целях рассмотрения прогресса, достигнутого государствами-участниками в выполнении обязательств, принятых в соответствии с настоящей Конвенцией, учреждается Комитет по правам ребенка, который выполняет функции, предусматриваемые ниже.


2. Комитет состоит из десяти экспертов, обладающих высокими нравственными качествами и признанной компетентностью в области, охватываемой настоящей Конвенцией. Члены Комитета избираются государствами-участниками из числа своих граждан и выступают в личном качестве, причем уделяется внимание справедливому географическому распределению, а также главным правовым системам.

О принятии Российской Федерацией поправки к пункту 2 статьи 4 3 настоящей Конвенции см. постановление Правительства РФ от 13 февраля 1998 г. N 180


3. Члены Комитета избираются тайным голосованием из числа внесенных в список лиц, выдвинутых государствами-участниками. Каждое государство-участник может выдвинуть одно лицо из числа своих граждан.


4. Первоначальные выборы в Комитет проводятся не позднее чем через шесть месяцев со дня вступления в силу настоящей Конвенции, а впоследствии – один раз в два года. По крайней мере за четыре месяца до дня каждых выборов Генеральный секретарь Организации Объединенных Наций обращается к государствам-участникам с письмом, предлагая им представить свои кандидатуры в течение двух месяцев. Затем Генеральный секретарь составляет в алфавитном порядке список всех выдвинутых таким образом лиц с указанием государств-участников, которые выдвинули этих лиц, и представляет этот список государствам-участникам настоящей Конвенции.


5. Выборы проводятся на совещаниях государств-участников, созываемых
Генеральным секретарем в Центральных учреждениях Организации Объединенных
Наций. На этих совещаниях, на которых две трети государств-участников составляют кворум, избранными в состав Комитета являются те кандидаты, которые получили наибольшее число голосов и абсолютное большинство голосов присутствующих и участвующих в голосовании представителей государств-участников.


6. Члены Комитета избираются на четырехлетний срок. Они имеют право быть переизбранными в случае повторного выдвижения их кандидатур. Срок полномочий пяти членов, избираемых на первых выборах, истекает в конце двухлетнего периода; немедленно после первых выборов имена этих пяти членов определяются по жребию Председателем совещания.


7. В случае смерти или выхода в отставку какого-либо члена Комитета или
если он или она по какой-либо иной причине не может более исполнять обязанности члена Комитета, государство-участник, выдвинувшее данного члена Комитета,
назначает другого эксперта из числа своих граждан на оставшийся срок при условии одобрения Комитетом.


8. Комитет устанавливает свои собственные правила процедуры.


9. Комитет избирает своих должностных лиц на двухлетний срок.


10. Сессии Комитета, как правило, проводятся в Центральных учреждениях Организации Объединенных Наций или в любом ином подходящем месте, определенном Комитетом. Комитет, как правило, проводит свои сессии ежегодно. Продолжительность сессии Комитета определяется и при необходимости пересматривается на совещании государств - участников настоящей Конвенции при условии одобрения Генеральной Ассамблеей.


11. Генеральный секретарь Организации Объединенных Наций предоставляет необходимый персонал и материальные средства для эффективного осуществления Комитетом своих функций в соответствии с настоящей Конвенций.

12. Члены Комитета, учрежденного в соответствии с настоящей Конвенций, получают утверждаемое Генеральной Ассамблеей вознаграждение из средств Организации Объединенных Наций в порядке и на условиях, устанавливаемых Генеральной Ассамблеей.

Статья 44

1.
Государства-участники обязуются представлять Комитету через Генерального секретаря Организации Объединенных Наций доклады о принятых ими мерах по закреплению признанных в Конвенции прав и о прогрессе, достигнутом в осуществлении этих прав:

а) в течение двух лет после вступления Конвенции в силу для соответствующего государства-участника;

Ь) впоследствии через каждые пять лет.


2. В докладах, представляемых в соответствии с настоящей статьей, указываются факторы и затруднения, если таковые имеются, влияющие на степень выполнения обязательств по настоящей Конвенции. Доклады также содержат достаточную информацию, тем чтобы обеспечить Комитету полное понимание действия Конвенции в данной стране.


3. Государству-участнику, представившему Комитету всесторонний первоначальный доклад, нет необходимости повторять в последующих докладах, представляемых в соответствии с пунктом Ь настоящей статьи, ранее изложенную основную информацию.


4. Комитет может запрашивать у государств-участников дополнительную информацию, касающуюся осуществления настоящей Конвенции.


5. Доклады о деятельности Комитета один раз в два года представляются
Генеральной Ассамблее через посредство Экономического и Социального Совета.


6. Государства-участники обеспечивают широкую гласность своих докладов в своих собственных странах.

Статья 45

С целью способствовать эффективному осуществлению Конвенции и поощрять международное сотрудничество в области, охватываемой настоящей Конвенцией:

а) специализированные учреждения, Детский фонд Организации Объединенных Наций и другие органы Организации Объединенных Наций вправе быть представленными при рассмотрении вопросов об осуществлении таких положений настоящей Конвенции, которые входят в сферу их полномочий. Комитет может предложить специализированным учреждениям, Детскому фонду Организации Объединенных Наций и другим компетентным органам, когда он считает это целесообразным, представить заключение экспертов относительно осуществления Конвенции в тех областях, которые входят в сферу их соответствующих полномочий. Комитет может предложить специализированным учреждениям, Детскому фонду Организации Объединенных Наций и другим органам Организации Объединенных Наций представить доклады об осуществлении Конвенции в областях, входящих в сферу их деятельности;

Ь) Комитет препровождает, когда он считает это целесообразным, в специализированные учреждения, Детский фонд Организации Объединенных Наций и другие компетентные органы любые доклады государств-участников, в которых содержится просьба о технической консультации или помощи или указывается на потребность в этом, а также замечания и предложения Комитета, если таковые имеются, относительно таких просьб или указаний;

с) Комитет может рекомендовать Генеральной Ассамблее предложить Генеральному секретарю провести от ее имени исследования по отдельным вопросам, касающимся прав ребенка;

d) Комитет может вносить предложения и рекомендации общего характера, основанные на информации, получаемой в соответствии со статьями 44 и 45 настоящей Конвенции. Такие предложения и рекомендации общего характера препровождаются любому заинтересованному государству-участнику и сообщаются Генеральной Ассамблее наряду с замечаниями государств-участников, если таковые имеются.

ЧАСТЬ III
 Статья 46

Настоящая Конвенция открыта для подписания ее всеми государствами.

Статья 47

Настоящая Конвенция подлежит ратификации. Ратификационные грамоты сдаются на хранение Генеральному секретарю Организации Объединенных Наций.

Статья 48

Настоящая Конвенция открыта для присоединения к ней любого государства. Документы о присоединении сдаются на хранение Генеральному секретарю Организации Объединенных Наций.

Статья 49

1. Настоящая Конвенция вступает в силу на тридцатый день после даты сдачи
на хранение Генеральному секретарю Организации Объединенных Наций двадцатой ратификационной грамоты или документа о присоединении.

2. Для каждого государства, которое ратифицирует настоящую Конвенцию
или присоединяется к ней после сдачи на хранение двадцатой ратификационной
грамоты или документа о присоединении, настоящая Конвенция вступает в силу на тридцатый день после сдачи таким государством на хранение его ратификационной грамоты или документа о присоединении.

Статья 50

1.
Любое государство-участник может предложить поправку и представить ее Генеральному секретарю Организации Объединенных Наций. Генеральный секретарь затем препровождает предложенную поправку государствам-участникам с просьбой указать, высказываются ли они за созыв конференции государств-участников с целью рассмотрения этих предложений и проведения по ним голосования. Если в течение четырех месяцев, начиная с даты такого сообщения, по крайней мере одна треть государств-участников выскажется за такую конференцию, Генеральный секретарь созывает эту конференцию под эгидой Организации Объединенных Наций. Любая поправка, принятая большинством государств-участников, присутствующих и участвующих в голосовании на этой конференции, представляется Генеральной Ассамблее на утверждение.

2.
Поправка, принятая в соответствии с пунктом 1 настоящей статьи, вступает в силу по утверждении ее Генеральной Ассамблеей Организации Объединенных Наций и принятия ее большинством в две трети государств-участников.

3.
Когда поправка вступает в силу, она становится обязательной для тех государств-участников, которые ее приняли, а для других государств-участников остаются обязательными положения настоящей Конвенции и любые предшествующие поправки, которые ими приняты.

Статья 51


1. Генеральный секретарь Организации Объединенных Наций получает и рассылает всем государствам текст оговорок, сделанных государствами в момент ратификации или присоединения.


2. Оговорка, не совместимая с целями и задачами настоящей Конвенции, не допускается.


3. Оговорки могут быть сняты в любое время путем соответствующего уведомления, направленного Генеральному секретарю Организации Объединенных Наций, который затем сообщает об этом всем государствам. Такое уведомление вступает в силу со дня его получения Генеральным секретарем.

Статья 52

Любое государство-участник может денонсировать настоящую Конвенцию путем письменного уведомления Генерального секретаря Организации Объединенных Наций. Денонсация вступает в силу по истечении одного года после получения уведомления Генеральным секретарем.

Статья 53

Генеральный секретарь Организации Объединенных Наций назначается депозитарием настоящей Конвенции.

Статья 54

Подлинник настоящей Конвенции, английский, арабский, испанский, китайский, русский и французский тексты которой являются равно аутентичными, сдается на хранение Генеральному секретарю Организации Объединенных Наций.

В удостоверение чего нижеподписавшиеся полномочные представители, должным образом на то уполномоченные своими соответствующими правительствами, подписали настоящую Конвенцию.

ФЕДЕРАЛЬНЫЙ ЗАКОН
Об основных гарантиях прав ребенка Российской Федерации
Принят Государственной Думой 


3 июля 1998 года

Одобрен Советом Федерации



9 июля 1998 года

Настоящий Федеральный закон устанавливает основные гарантии прав и законных интересов ребенка, предусмотренных Конституцией Российской Федерации, в целях создания правовых, социально-экономических условий для реализации прав и законных интересов ребенка.


Государство признает детство важным этапом жизни человека и исходит из принципов приоритетности, подготовки детей к полноценной жизни в обществе развития у них общественно значимой и творческой активности, воспитания в них высоких нравственных качеств, патриотизма и гражданственности.

ГЛАВА 1. ОБЩИЕ ПОЛОЖЕНИЯ
Статья 1. Понятия, используемые в настоящем Федеральном законе

Для целей настоящего Федерального закона используются следующие понятия: 

– ребенок – лицо до достижения им возраста 18 лет (совершеннолетия); 

– дети, находящиеся в трудной жизненной ситуации; дети, оставшиеся без попечения родителей; 

– дети-инвалиды; дети, имеющие недостатки в психическом и (или) физическом развитии; 

– дети – жертвы вооруженных и межнациональных конфликтов, экологических и техногенных катастроф, стихийных бедствий; 

– дети из семей беженцев и вынужденных переселенцев; дети, оказавшиеся в экстремальных условиях, 

– дети – жертвы насилия; 

– дети, отбывающие наказание в виде лишения свободы в воспитательных колониях;

– дети, находящиеся в специальных учебно-воспитательных учреждениях; 

–дети, проживающие в малоимущих семьях; дети с отклонениями в поведении; 

– дети, жизнедеятельность которых объективно нарушена в результате сложившихся обстоятельств и которые не могут преодолеть данные обстоятельства самостоятельно или с помощью семьи;

– социальная адаптация ребенка – процесс активного приспособления ребенка, находящегося в трудной жизненной ситуации, к принятым в обществе правилам и нормам поведения, а также процесс преодоления последствий психологической или моральной травмы;

– социальная реабилитация ребенка - мероприятия по восстановлению утраченных ребенком социальных связей и функций, восполнению среды жизнеобеспечения, усилению заботы о нем;

– социальные службы для детей – организации независимо от организационно-правовых форм и форм собственности, осуществляющие мероприятия по социальному обслуживанию детей (социальной поддержке, оказанию социально-бытовых, медико-социальных, психолого-педагогических, правовых услуг и материальной помощи, социальной реабилитации детей, находящихся в трудной жизненной ситуации, обеспечению занятости таких детей по достижении ими трудоспособного возраста), а также граждане, осуществляющие без образования юридического лица предпринимательскую деятельность по социальному обслуживанию населения, в том числе детей;

– социальная инфраструктура для детей – система объектов (зданий, строений, сооружений), необходимых для жизнеобеспечения детей, а также организаций независимо от организационно-правовых форм и форм собственности, которые оказывают социальные услуги населению, в том числе детям, и деятельности, которых осуществляется в целях обеспечения полноценной жизни, охраны здоровья, образования, воспитания, развития детей, удовлетворения их общественных потребностей. 

Статья 2. Отношения, регулируемые настоящим Федеральным законом
Настоящий Федеральный закон регулирует отношения, возникающие в связи с реализацией основных гарантий прав и законных интересов ребенка в Российской Федерации.

Статья 3. Законодательство Российской Федерации об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации
Законодательство РОССИЙСКОЙ Федерации об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации основывается на Конституции РОССИЙСКОЙ Федерации и состоит из настоящего Федерального закона, соответствующих федеральных законов и иных нормативных правовых актов Российской Федерации, а также законов и иных нормативных правовых актов субъектов Российской Федерации в области защиты прав и законных интересов ребенка.

Статья 4. Цели государственной политики в интересах детей 
1. Целями государственной политики в интересах детей являются: осуществление прав детей, предусмотренных Конституцией Российской Федерации, недопущение их дискриминации, упрочение основных гарантий прав и законных интересов детей, а также восстановление их прав в случаях нарушений, формирование правовых основ гарантий прав ребенка; содействие физическому, интеллектуальному, психическому, духовному и нравственному развитию детей, воспитанию в них патриотизма и гражданственности, а также реализации личности ребенка в интересах общества и в соответствии с не противоречащими Конституции Российской Федерации и федеральному законодательству традициями народов Российской Федерации, достижениями российской и мировой культуры.

3. Государственная политика в интересах детей является приоритетной областью деятельности органов государственной власти Российской Федерации и основана на следующих принципах: 

– законодательное обеспечение прав ребенка; государственная поддержка семьи в целях обеспечения полноценного воспитания детей, защиты их прав, подготовки их к полноценной жизни в обществе;

– установление и соблюдение государственных минимальных социальных стандартов основных показателей качества жизни детей с учетом региональных различий данных показателей;

– ответственность должностных лиц. граждан за нарушение прав и законных интересов ребенка, причинение ему вреда;

– государственная поддержка органов местного самоуправления, общественных объединении и иных организаций, осуществляющих деятельность по защите прав и законных интересов ребенка. 

Статья 5. Полномочия органов государственной власти Российской Федерации и органов государственной власти субъектов Российской Федерации на осуществление гарантий прав ребенка в Российской Федерации


1.К полномочиям органов государственной власти Российской Федерации на осуществление гарантий прав ребенка в Российской Федерации относятся: 



– установление основ федеральной политики в интересах детей;


– выбор приоритетных направлений деятельности по обеспечению прав и законных интересов ребенка, охраны его здоровья и нравственности; 


– принятие федеральных законов и иных нормативных правовых актов Российской Федерации о регулировании и защите прав и свобод ребенка;


– установление государственных минимальных социальных стандартов основных показателей качества жизни детей;


– формирование и реализация федеральных целевых программ защиты прав ребенка и поддержки детства и определение ответственных за исполнение таких программ органов, учреждений и организаций: финансирование федеральных мероприятий по реализации государственной политики в интересах детей за счет средств федерального бюджета, внебюджетных источников и иных не запрошенных законом источников;


– установление льгот в целях экономического стимулирования участников мероприятий по реализации государственной политики в интересах детей в пределах ассигнований, выделяемых за счет средств федерального бюджета на указанные мероприятия; 


– установление порядка судебной зашиты и судебная зашита прав и законных интересов ребенка: исполнение международных обязательств Российской Федерации и представительство интересов Российской Федерации в международных организациях по вопросам зашиты прав ребенка.



2.
Органы государственной власти Российской Федерации совместно с органами государственной власти субъектов Российской Федерации осуществляют выработку совместных направлений деятельности но обеспечению прав и законных, интересов ребенка в Российской Федерации; мероприятия по реализации государственной политики в интересах детей в области воспитания, образования, здравоохранения, науки, культуры, физической культуры и спорта, социального обслуживания и социальной зашиты семьи, формирование внебюджетных фондов поддержки детства.

ГЛАВА II. ОСНОВНЫЕ НАПРАВЛЕНИЯ ОБЕСПЕЧЕНИЯ ПРАВ РЕБЕНКА В РОССИЙСКОЙ ФЕДЕРАЦИИ

Статья 6. Законодательные гарантии прав ребенка в Российской Федерации

Ребенку от рождения принадлежат и гарантируются государством права и свободы человека и гражданина в соответствии с Конституцией Российской Федерации, общепризнанными принципами и нормами международного права, международными договорами Российской Федерации, настоящим Федеральным законом. Семейным кодексом Российской Федерации и другими нормативными правовыми актами Российской Федерации.

Статья 7. Содействие ребенку в реализации и защите его прав и законных интересов

1. Органы государственной власти Российской Федерация, органы государственной власти субъектов Российской Федерации, органы местного самоуправлении, должностные лица указанных органов в соответствии со своей компетенцией содействуют ребенку в реализации и защите его прав и законных интересов с учетом возраста ребенка и в пределах установленного законодательством Российской Федерации объема дееспособности ребенка посредством принятия соответствующих нормативных правовых актов, проведения методической, информационной и иной работы с ребенком по разъяснению его прав и обязанностей, порядка защиты прав, установленных законодательством Российской Федерации, а также посредством поощрении исполнения ребенком обязанностей, поддержки практики правоприменения в области зашиты прав и законных интересов ребенка.


2.
Родители ребенка (лица, их заменяющие) содействуют ему в осуществлении самостоятельных действий, направленных на реализацию и защиту его прав и законных интересов, с учетом возраста ребенка и в пределах установленного законодательством Российской Федерации объема дееспособности ребенка.


3.
Педагогические, медицинские, социальные работники, психологи и другие специалисты, которые в соответствии с законодательством Российской Федерации несут ответственность за работу по воспитанию, образованию, охране здоровья, социальной защите и социальному обслуживанию ребенка, по поручению органов опеки и попечительства и других компетентных органов могут участвовать в мероприятиях по обеспечению зашиты прав и законных интересов ребенка в органах образования, здравоохранения, труда и социального развития, правоохранительных и других органах, занимавшихся защитой прав ребенка.


4.
Общественные объединения (организации) и иные некоммерческие организации могут осуществлять деятельность по подготовке ребенка к реализации им своих прав и исполнению обязанностей. Такие объединения (организации) имеют право но заявлению ребенка получать от уполномоченных федеральных органов исполнительной власти, органов исполнительной власти субъектов Российской Федерации методическую помощь, в том числе на конкурсной основе, иную помощь в объеме и в порядке, которые установлены соответствующей федеральной или региональной программой.

Статья 8. Установление государственных минимальных социальных стандартов основных показателей качества жизни детей


1. Государственная политика в интересах детей осуществляется на основе государственных минимальных социальных стандартов основных показателей качества жизни детей, установленных законодательством Российской Федерации и являющихся составной частью государственных минимальных социальных стандартов. Государственные минимальные социальные стандарты основных показателей качества жизни детей включают в себя установленный минимальный объем социальных услуг по: 

– гарантированному, общедоступному, бесплатному начальному общему, основному общему, среднему (полному) общему образованию, начальному профессиональному, на конкурсной основе среднему профессиональному, высшему профессиональному образованию, 

– воспитанию в образовательных учреждениях; 

– бесплатному медицинскому обслуживанию детей, обеспечению их питанием в соответствии с минимальными нормами питания;

– гарантированному обеспечению детям по достижении ими возраста 15 лет права на профессиональную ориентацию, выбор сферы деятельности, трудоустройства, охрану труда, оплату труда в порядке, установленном законодательством Российской Федерации; 

– социальному обслуживанию, социальной защите детей, в том числе обеспечению гарантированной материальной поддержки путем выплаты государственных пособий гражданам, имеющим детей, в связи с их рождением и воспитанием, а также меры по социальной адаптации и социальной реабилитации детей, находящихся в трудной жизненной ситуации; 

– обеспечению права на жилище в соответствии с законодательством Российской Федерации;

– организации оздоровления и отдыха детей, в том числе детей, проживающих в экстремальных условиях, а также на территориях, не благоприятных в экологическом отношении и признанных таковыми в порядке, установленном законодательством Российской Федерации; 

– оказанию квалифицированной медицинской помощи.

2. Государственные минимальные социальные стандарты основных показателей качества жизни детей определяются с учетом региональных различий в условиях их проживания.

Органы государственной власти субъектов Российской Федерации в соответствии с законодательством субъектов Российской Федерации могут устанавливать дополнительные социальные стандарты основных показателей качества жизни детей.

 
3. Дети, находящиеся в соответствующем образовательном учреждении, специальном учебно-воспитательном учреждении, учреждении здравоохранения, учреждении социального обслуживания или ином учреждении, в котором осуществляются уход за ними, образовательный и воспитательный процессы, их защита или лечение, имеют право на периодическую оценку соответствия предоставляемых им услуг государственным минимальным социальным стандартам основных показателей качества жизни детей. Данная оценка проводится уполномоченным органом исполнительной власти, органом местного самоуправления на основании обращений детей и (или) их законных представителей в порядке, установленном законодательством Российской Федерации.

Должностные лица указанных учреждений обязаны устранить выявленные нарушения и информировать об этом соответствующий уполномоченный орган в сроки, предусмотренные соответствующими нормативными актами об оценке предоставляемых детям услуг в области образования, воспитания, лечения, социальных и иных услуг. Неисполнение должностными лицами предписаний об устранении нарушений влечет за собой административную ответственность.

Статья 9. Меры по защите прав ребенка при осуществлении деятельности в области его образования и воспитания


1.При осуществлении деятельности в области образования и воспитания ребенка в семье, образовательном учреждении, специальном учебно-воспитательном учреждении или ином оказывающем соответствующие услуги учреждении не могут ущемляться права ребенка.



2.
В соответствии с принципами государственной политики в интересах детей администрация образовательных учреждений не вправе препятствовать созданию по инициативе обучающихся, воспитанников в возрасте старше восьми лет общественных объединений (организаций) обучающихся, воспитанников, за исключением детских общественных объединений организаций), учреждаемых либо создаваемых политическими партиями, детских религиозных организаций.

Указанные общественные объединения (организации) осуществляют свою деятельность в соответствии с законодательством Российской Федерации об общественных объединениях.

Администрация образовательных учреждений может заключать с органом общественной самодеятельности договор о содействии в реализации прав и законных интересов ребенка.



3.Обучающиеся, воспитанники образовательных учреждений, за исключением дошкольных учреждений и учреждений начального общего образования, соответствующих им подразделений иных образовательных учреждений вправе самостоятельно или через своих выборных представителей ходатайствовать перед администрацией указанных учреждений о проведении с участием выборных представителей обучающихся, воспитанников дисциплинарного расследования деятельности работников образовательных учреждений, нарушающих и ущемляющих права ребенка.

Если обучающиеся, воспитанники не согласны с решением администрации образовательного учреждения, они «праве через своих выборных представителей обратиться за содействием и помощью в уполномоченные государственные органы. Обучающиеся, воспитанники указанных образовательных учреждений могут проводить во внеучебное время собрания и митинги по вопросам зашиты своих нарушенных прав.

 
Администрация образовательного учреждения не вправе препятствовать проведению таких собраний и митингов: в том числе на территории и в помещении образовательного учреждения, если выборными представителями обучающихся, воспитанников выполнены условия проведения указанных собраний и митингов, установленные уставом образовательного учреждения. Такие собрания и митинги не могут проводиться в нарушение установленных законодательством Российской Федерации требований соблюдения общественного порядка и не должны препятствовать образовательному и воспитательному процессам.

4. В образовательных учреждениях и иных осуществляющих образовательный и воспитательный процессы учреждениях, а также в местах, доступных для детей и родителей (дни, их заменяющих), вывешиваются тексты уставов, правил внутреннего распорядка таких учреждений, списки органов государственной власти, органов местного самоуправления и их должностных лиц (с указанием способов связи с ними) по месту нахождения указанных образовательных и иных учреждений, осуществлявших контроль и надзор за соблюдением, обеспечением и защитой прав ребенка.

Статья 10. Обеспечение прав детей на охрану здоровья

В целях обеспечения прав детей на охрану здоровья федеральные органы исполнительной власти, органы исполнительной власти субъектов Российской Федерации, органы местного самоуправления в порядке, установленном законодательством Российской Федерации, осуществляют в государственных и муниципальных учреждениях здравоохранения мероприятия по оказанию детям бесплатной медицинской помощи, предусматривающие профилактику заболеваний, медицинскую диагностику, лечебно-оздоровительную работу, в том числе диспансерное наблюдение, медицинскую реабилитацию детей-инвалидов и детей, страдающих хроническими заболеваниями, и санаторно-курортное лечение детей.

Статья II, Защита прав и законных интересов детей в сфере профессиональном ориентации, профессиональной подготовки и занятости 



1. В соответствии с законодательством Российской Федерации федеральные органы исполнительной власти, органы исполнительной власти субъектов Российской Федерации осуществляют мероприятия по обеспечению профессиональной ориентации, профессиональной подготовки детей, достигших возраста 14 лет.



2. В случае приема на работу детей, достигших возраста 15 лет, им гарантируются вознаграждение за труд, охрана труда, сокращенное рабочее время, отпуск. Работникам моложе 18 лет предоставляются льготы при совмещении работы с обучением, проведении ежегодного обязательного медицинского осмотра, квартировании рабочих мест для трудоустройства, расторжении трудового договора (контракта] и другие льготы, установленные законодательством Российской Федерации.

Статья 12. Защита прав детей на отдых и оздоровление



1. Органы государственной власти Российской Федерации, органы государственной власти субъектов Российской Федерации осуществляют мероприятия по обеспечению прав детей на отдых и оздоровление, сохранению к развитию учреждений, деятельность которых направлена на отдых и оздоровление детей.



2. Органы государственной власти Российской Федерации, органы государственной власти субъектов Российской Федерации устанавливают социальные гарантии и льготы по обеспечению отдыха и оздоровления детей, находящихся в трудной жизненной ситуации, в том числе детей, проживающих в экстремальных условиях, и также на территориях, неблагоприятных в экологическом отношении и признанных таковыми в порядке, установленном законодательством Российской Федерации.

Статья 13. Защита прав и законных интересов ребенка при формировании социальной инфраструктуры для детей



1.Федеральные органы исполнительной власти, органы исполнительной власти субъектов Российской Федерации при принятии решений по вопросам социально-экономического развития соответствующих территорий учитывают нормативы строительства объектов социальной инфраструктуры для детей. Такие нормативы устанавливаются Правительством Российской федерации и применяются с учетом региональных различий, традиций народов Российской Федерации, если иное не установлено законодательством соответствующего субъекта Российской Федерации.

2. Принятие федеральным органом исполнительной власти, органом исполнительной власти субъекта Российской Федерации или органом местного самоуправления решения о реконструкции, модернизации, об изменении назначения или о ликвидации объекта социальной инфраструктуры для детей, являющегося государственной и (или) муниципальной собственностью, не допускается без предварительной экспертной оценки уполномоченным органом исполнительной власти, органом местного самоуправления последствий принятого решения для обеспечения жизнедеятельности, образования, воспитания и развития детей, для оказания им медицинской, лечебно-профилактической помощи, для социального обслуживания. В случае отсутствия экспертной оценки такое решение признается недействительным с момента его вынесения.

3. Имущество, которое является государственной собственностью (земельные участки, здания, строения и сооружения, оборудование и иное имущество), которое относится к объектам социальной инфраструктуры для детей и возникновение, обособление или приобретение которого предназначено для целей образования, воспитания, развития, оказания медицинской, лечебно-профилактической помощи детям, социальной зашиты и социального обслуживания детей, может использоваться только в данных целях. Имущество, которое является собственностью субъекта Российской Федерации и предназначено для целей образования, воспитания, развития, оказания медицинской, лечебно-профилактической помощи детям, социальной зашиты и социального обслуживания детей, используется в порядке, определенном законодательством Российской Федерации и законодательством субъекта Российской Федерации.

4. Если государственное или муниципальное учреждение, являющееся объектом социальной инфраструктуры для детей, сдаст в аренду закрепленные за ним объекты собственности, а также земельные участки, заключению договора об аренде должна предшествовать проводимая учредителем экспертная оценка последствий такого договора для обеспечения образования, воспитания, развития детей, оказания им медицинской, лечебно-профилактической помощи, социальной зашиты и социального обслуживания детей. Договор аренды не может заключаться, если в результате экспертной оценки установлена возможность ухудшения указанных условий. Договор аренды может быть признан недействительным по основаниям, установленным гражданским законодательством.

5. Порядок изменения назначения имущества, которое является муниципальной собственностью (земельные участки, здания, строения и сооружения, оборудование и иное имущество) и возникновение, обособление или приобретение которого связано с целями образования, воспитания, развития детей, оказания им медицинской, лечебно-профилактической помощи, социальной зашиты и социального обслуживания детей, устанавливается органами местного самоуправления при условии предварительного создания (приобретения, изменения назначения) имущества, достаточного для обеспечения указанных целей,

6.
Изменение назначения объектов социальной инфраструктуры для детей, которые являются государственной собственностью и предоставляют детям социальные услуги в объеме, предусмотренном государственными минимальными социальными стандартами основных показателей качества жизни детей, запрещается.

7. Изменение формы собственности имущества, которое относится к объектам социальной инфраструктуры для детей и является государственной или муниципальной собственностью, может осуществляться в установленных законом объеме и порядке, При этом федеральным законом устанавливается особый порядок приватизации (разгосударствления) объектов социальной инфраструктуры для детей с учетом гарантированного обеспечения государственных минимальных социальных стандартов основных показателей качества жизни детей.

Статья 14. Защита ребенка от информации и пропаганды и агитации, наносящих вред его здоровью, нравственному и духовному развитию

1.
Органы государственной власти Российской Федерации принимают меры по защите ребенка от информации, пропаганды и агитации, наносящих вред его здоровью, нравственному к духовному развитию, в том числе от национальной, классовой, социальной нетерпимости, от рекламы алкогольной продукции и табачных изделий, от пропаганды социального, расового, национального и религиозного неравенства, а также от распространения печатной продукции, аудио- и видеопродукции, пропагандирующей насилие и жестокость, порнографию, наркоманию, токсикоманию, антиобщественное поведение.

2.
В целях обеспечения здоровья, физической, интеллектуальной, нравственной, психической безопасности детей федеральным законом, законами субъектов Российской Федерации устанавливаются нормативы распространения печатной продукции, аудио- и видеопродукции, иной продукции, не рекомендуемой ребенку для пользования в соответствии с пунктом 1 настоящей статьи до достижения им возраста 16 лет.

3.
В целях обеспечения безопасности жизни, охраны здоровья, нравственности ребенка, защиты его от негативных воздействий в порядке, определенном Правительством Российской Федерации, проводится экспертиза (социальная, психологическая, педагогическая, санитарная) настольных, компьютерных и иных игр, игрушек и игровых сооружений для детей.

Статья, 15. Защита прав детей, находящихся. 6 трудной жизненной ситуации
1.
Дети, находящиеся в трудной жизненной ситуации, имеют право на особую заботу и защиту со стороны федеральных органов государственной власти, органов законодательной и исполнительной власти субъектов Российской Федерации, органов местного самоуправления.

Зашита прав детей, находящихся в трудной жизненной ситуации, осуществляется федеральными органами государственной власти, органами законодательной и исполнительной власти субъектов Российской Федерации, органами местного самоуправления в соответствии с законодательством Российской Федерации и законодательством субъектов Российской Федерации. Такая зашита должна обеспечивать выживание и развитие детей, их участие в общественной жизни. Государство гарантирует судебную защиту прав детей, находящихся в трудной жизненной ситуации.

2.
В целях зашиты прав детей, находящихся в трудной жизненной ситуации, создаются соответствующие социальные службы для детей, которые по поручению компетентного органа исполнительной власти, органа местного самоуправления или на основании решения суда в соответствии с государственными минимальными социальными стандартами основных показателей качества жизни детей разрабатывают индивидуальную программу реабилитации ребенка. Указанная программа включает в себя оценку (экспертизу) состояния ребенка, том числе проведенную учреждениями здравоохранения оценку состояния здоровья ребенка, психологические и иные антикризисные меры, а также долгосрочные меры по социальной реабилитации ребенка, которые осуществляются социальной службой самостоятельно или совместно с образовательными учреждениями, учреждениями здравоохранения и другими учреждениями.

В случае установления судом вины родителей (лиц, их заменяющих) в нарушении прав и законных интересов детей компенсация вреда, нанесенного детям, определяется судом с учетом проведения необходимых мер по социальной реабилитации и социальной адаптации детей.

3.
Общественные объединения (организации) и иные некоммерческие организации, в том числе международные объединения (организации) в лице своих отделении в Российской Федерации, осуществляют свою деятельность по защите прав детей, находящихся в трудной жизненной ситуации, в соответствии с общепринятыми принципами и нормами международного права, международными договорами Российской Федерации, законодательством Российской Федерации и законодательством субъектов Российской Федерации. Указанные объединения (организации) вправе в судебном порядке оспаривать неправомерные ущемляющие или нарушающие права детей, находящихся в трудной жизненной ситуации, действия должностных лиц органов государственной власти и учреждений, организаций, граждан, в том числе родителей (лиц, их заменяющих), педагогических, медицинских, социальных работников и других специалистов в области работы с детьми.

4.
При регулировании внесудебных процедур, связанных с участием детей и (или) защитой их прав и законных интересов, а также при принятии решений о наказаниях, которые могут применяться к несовершеннолетним, совершившим правонарушения, должностные лица органов государственной власти, местного, самоуправления действуют в соответствии с выше признанными принципами и нормами международного права, нормами, предусмотренными' международными договорами, Российской Федерации, в том числе в части гуманного обращения с несовершеннолетними, оказания им квалифицированной юридической помощи, законодательством Российской Федерации.

Обязательными являются обеспечение приоритета личного, и социального благополучия ребенка, обеспечение специализации правоприменительных процедур (действий) с его участием или в его интересах, учет особенностей возраста и социального положения ребенка.


В случае освобождения несовершеннолетнего от уголовной ответственности, или от наказания с применением принудительных мер воспитательного воздействия, суд, принимая решение о применении указанных мер, за исключением такой меры, как помещение в специальное учебно-воспитательное или лечебно-воспитательного учреждение, вправе признать необходимым проведение мероприятий по социальной реабилитации несовершеннолетнего. Указанные мероприятия осуществляются,, в порядке, установленном пунктом 2 настоящей статьи.

Если ребенок, с участием которого или в интересах которого осуществляется правоприменительная процедура (действие), нуждается в педагогической, психологической, медицинской, юридической помощи, в социальной реабилитации, должностное лицо, осуществляющее правоприменительную процедуру (действие), независимо от предмета рассмотрения сообщает в компетентный орган о необходимости принятия соответствующих мер и просит уведомить его о предпринятых.

ГЛАВА III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЕ ОСНОВЫ ГАРАНТИЙ ПРАВ РЕБЕНКА

Статья 16, Федеральные органы исполнительной власти, органы исполнительной власти субъекта Российской Федерации, осуществляющие гарантии прав ребенка в Российской Федерации
1.
Компетенция федеральных органов исполнительной власти, которые осуществляют гарантии прав ребенка, реализуют государственную политику в интересах детей, в том числе осуществляют деятельность в области образования и воспитания, охраны здоровья, социальной зашиты, социального обслуживании, содействия социальной адаптации и социальной реабилитации детей, обеспечения их занятости и охраны труда, профилактики безнадзорности и правонарушений, организации детского и семейного отдыха, государственной поддержки общественных объединений (организаций), иных екоммерческих организаций и в других областях в соответствии с законодательством Российской Федерации, устанавливается Президентом Российской Федерации и Правительством Российской Федерации.

2.
В соответствии с установленными полномочиями федеральные органы исполнительной власти осуществляют деятельность по следующим направлениям: 

– обеспечение реализации федеральных ролевых программ, региональных программ, местных программ защиты прав и законных интересов детей, поддержки детства, участие в формировании социальной инфраструктуры для детей: определение порядка информирования и проведения консультации, осуществления мероприятий по защите прав и законных интересов ребенка; полное, частичное, долевое финансирование проектов, программ зашиты прав и законных интересов детей, поддержки детства, в том числе на конкурсной основе и (или) на условиях государственного заказа;

– обеспечение подготовки соответствующих кино-, радио-, теле- и видеопрограмм для детей;

– подготовка государственного доклада о положении детей и защите их прав, других информационных и аналитических материалов, иные направления координации деятельности в данной области.

3.
Компетенция органов исполнительной власти субъектов Российской Федерации, которые осуществляют мероприятия по реализации государственной политики в интересах детей, регулируется законодательством субъектов Российской Федерации.

Статья 17. Государственная поддержка органов местного самоуправления, осуществляющих деятельность по защите прав и законных интересов детей

1. Федеральные органы исполнительной власти, органы исполнительной власти субъектов Российской Федерации в пределах своих полномочий оказывают финансовое, организационное, информационно-методическое и иное содействие органам местного самоуправления, осуществляющим деятельность по защите прав и законных интересов детей.

2. В соответствии с предметом ведения органы местного самоуправления могут принимать решения об осуществлении мероприятий по защите прав и законных интересов детей, координировать свои действия с действиями органов исполнительной власти в части поддержки федеральных, региональных, местных программ защиты прав и законных интересов детей, поддержки детства, а также мероприятий, осуществляемых в данной области.

Органы местного самоуправления могут заключать договоры с юридическими физическими лицами об оказании услуг по социальному обслуживанию детей, в том числе детей, находящихся в трудной жизненной ситуации.

3.
Финансирование указанных в настоящей статье мероприятий осуществляется в порядке, установленном нормативными правовыми актами представительных органов местного самоуправления.

Статья 18. Государственная поддержка общественных объединений (организаций) и иных некоммерческих организаций, граждан, осуществляющих деятельность по защите нрав и законных интересов детей

1. Льготы и компенсации общественным объединениям (организациям) и иным некоммерческим организациям, гражданам, осуществляющим деятельность по защите прав и законных интересов детей, устанавливаются законами Российской Федерации и законами субъектов Российской Федерации.

2.
Финансирование проектов и программ общественных объединений (организаций) и иных некоммерческих организаций, граждан, осуществляющих деятельность по защите прав и законных интересов детей, в части создания учреждений социального обслуживания детей осуществляется на конкурсной основе. Условия конкурса определяет осуществлявший мероприятия по реализации государственной политики в интересах детей соответствующий орган исполнительной власти.

Финансирование и материально-техническое обеспечение указанных проектов и программ могут проводиться на условиях государственного заказа.

Статья 19. Государственный заказ на производство товаров и оказание услуг для детей

1.
При осуществлении федеральными органами исполнительной власти мероприятий по реализации государственной политики в интересах детей в соответствии с законодательством Российской Федерации может формироваться государственный заказ на производство товаров и услуг для детей посредством заключения государственными заказчиками государственных контрактов.

В соответствии с законодательством Российской Федерации государственным контрактом могут быть предусмотрены контроль за выполнением государственного заказа и оказание помощи в его выполнении.

2.
Услуги центров социальной помощи семье и детям, учреждений реабилитации и социального обслуживания детей-инвалидов, центров психолого-педагогической помощи населению, социальных приютов для детей и подростков, социально-реабилитационных центров для несовершеннолетних и других социальных служб для детей, включенные в состав государственных минимальных социальных' стандартов основных показателей качества жизни детей, как правило, оказываются в порядке выполнения государственного заказа.

Социальные службы независимо от организационно-правовых форм и форм собственности в случае размещения государственного заказа на оказание услуг для детей при реализации государственного заказа руководствуются социальными нормативами и нормами, предусмотренными законодательством Российской Федерации для соответствующих государственных учреждений и организаций.

Статья 20. Целевые программы защиты прав и законных интересов детей, поддержки детства 

1.
Федеральные органы исполнительной власти осуществляют мероприятия по созданию необходимых правовых, экономических, социальных условий для реализации федеральных целевых программ защиты прав и законных интересов детей, поддержки детства.

Порядок разработки и реализации указанных федеральных целевых программ определяется Правительством Российской Федерации.

2. Органы исполнительной власти субъектов Российской Федерации разрабатывают и осуществляют региональные целевые программы зашиты прав и законных интересов детей, поддержки детства, если это предусмотрено законодательством субъектов Российской Федерации.

3. Мероприятия но разработке и реализации местных целевых программ защиты нрав и законных интересов детей, поддержки детства осуществляются органами местного самоуправления в соответствии с законодательством субъектов Российской Федерации и соответствующими правовыми актами органов местного самоуправления.

Статья 21. Финансирование мероприятий по реализации государственной политики в интересах детей
Финансирование федеральных целевых программ зашиты прав н законных интересов детей, поддержки детства, федеральных мероприятий по реализации государственной политики в интересах детей осуществляется за счет средств федерального бюджета, внебюджетных источников и иных источников, привлекаемых для указанных целей в соответствии с законодательством Российской Федерации, а также бюджетов субъектов Российской Федерации, если их участие в реализации таких программ, федеральных мероприятий по реализации государственной политики в интересах детей предусмотрено законами субъектов Российской Федерации.

Статья 22. Государственный доклад о положении детей в Российской Федерации 

Ежегодный государственный доклад о положении детей в Российской Федерации представляется Правительством Российской Федерации палатам Федерального Собрания Российской Федерации и публикуется в официальном печатном органе.

ГЛАВА IV. ГАРАНТИИ ИСПОЛНЕНИЯ НАСТОЯЩЕГО ФЕДЕРАЛЬНОГО ЗАКОНА

Статья 23. Судебный порядок разрешения споров при исполнении настоящего Федерального закона
1. Родители (лица, их заменяющие), а также лица, осуществляющие мероприятия по образованию, воспитанию, развитию, охране здоровья, социальной защите и социальному обслуживанию ребенка, содействию его социальной адаптации, социальной реабилитации и (или) иные мероприятия с его участием, вправе обратиться в установленном законодательством Российской федерации порядке в суд с иском о возмещении ребенку вреда, причиненного его здоровью, имуществу, а также орального вреда.

2. При рассмотрении в судах дел о защите прав и законных интересов ребенка государственная пошлина не взимается. 

ГЛАВА V. ЗАКЛЮЧИТЕЛЬНЫЕ ПОЛОЖЕНИЯ

Статья 24. Вступление в силу настоящего Федерального закона
1.
Настоящий Федеральный закон вступает в силу со дня его официального опубликования.

2. Пункт 3 статьи 7, пункт 3 статьи 9. пункты 3,4,6,7 статьи 13, пункт 3 статьи 15 и пункт 2 статьи 23 настоящего Федерального закона вступают в силу с 1 июля 1999 гола.

3. Статья 8 настоящего Федерального закона вступает в силу с 1 января 2000 года.

Статья 25. Приведение нормативных правовых актов в соответствие с настоящим Федеральным законом
Президенту Российской Федерации и Правительству Российской Федерации привести свои нормативные правовые акты в соответствие с настоящим Федеральным законом. 

Президент Российской Федерации

Москва, Кремль 24 июня 1998 года № 124 – ФЗ Б.Ельцин 

ФЕДЕРАЛЬНЫЙ ЗАКОН

«Об основах системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних»в Российской Федерации»

Глава I. ОБЩИЕ ПОЛОЖЕНИЯ

Статья 1. Основные понятия
Для целей настоящего Федерального закона применяются следующие основ​ные понятия: 

– безнадзорный – несовершеннолетний, контроль за поведением которого от​сутствует вследствие неисполнения или ненадлежащего исполнения обязанностей по его воспитанию, обучению и (или) содержанию со стороны родителей или за​конных представителей, либо должностных лиц;

– беспризорный — безнадзорный, не имеющий места жительства и (или) места пребывания;

– несовершеннолетний, находящийся в социально опасном положении, – лицо в возрасте до восемнадцати лет, которое вследствие безнадзорности или беспри​зорности находится в обстановке, представляющей опасность для его жизни или здоровья либо не отвечающей требованиям к его воспитанию или содержанию, либо совершает правонарушение или антиобщественные действия;

– семья, находящаяся в социально опасном положении, — семья, имеющая де​тей, находящихся в социально опасном положении, а также семья, где родители или законные представители несовершеннолетних не исполняют своих обязанно​стей по их воспитанию, обучению и (или) содержанию и (или) отрицательно влияют на их поведение либо жестоко обращаются с ними;

– индивидуальная профилактическая работа — деятельность по своевременному выявлению несовершеннолетних и семей, находящихся в социально опасном по​ложении, а также по их социально-педагогической реабилитации и (или) преду​преждению совершения ими правонарушений и антиобщественных действий;

– профилактика безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних — сис​тема социальных, правовых, педагогических и иных мер, направленных на выяв​ление и устранение причин и условий, способствующих безнадзорности, беспри​зорности, правонарушениям и антиобщественным действиям несовер​шеннолетних, осуществляемых в совокупности с индивидуальной профилак​тической работой с несовершеннолетними и семьями, находящимися в социально опасном положении.

Статья 2. Основные задачи и принципы деятельности по профилактике безнадзорности правонарушений несовершеннолетних

1 Основными задачами деятельности по профилактике безнадзорности и пра​вонарушений несовершеннолетних являются:

– предупреждение безнадзорности, беспризорности, правонарушений и антиоб​щественных действий несовершеннолетних, выявление и устранение причин и условий, способствующих этому;

– обеспечение зашиты прав и законных интересов несовершеннолетних;

– социально-педагогическая реабилитация несовершеннолетних, находящихся о социально опасном положении;

– выявление и пресечение случаев вовлечения несовершеннолетних в со​вершение преступлений и антиобщественных действии.

2. Деятельность по профилактике безнадзорности и правонарушений не​совершеннолетних основывается на принципах законности, демократизма, гуман​ного обращения с несовершеннолетними, поддержки семьи и взаимодействия с ней, индивидуального подхода к исправлению несовершеннолетних с соблюдени​ем конфиденциальности полученной информации, государственной поддержки деятельности органов местного самоуправления и общественных объединений по профилактике безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних, обеспечения ответственности должностных лиц и граждан за нарушение прав и закон​ных интересов несовершеннолетних.

Статья 3. Законодательство Российской Федерации о профилактике безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних

Законодательство Российской Федерации, регулирующее деятельность по профилактике безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних, ос​новывается на Конституции Российской Федерации, общепризнанных нормах международного права и состоит из настоящего Федерального закона, других федеральных законов и иных нормативных правовых актов Российской Феде​рации, законов и нормативных правовых актов субъектов Российской Федерации.

Статья 4. Органы и учреждения системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних

1. В систему профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних входят комиссии по делам несовершеннолетних и защите их прав, образуемые в порядке, установленном законодательством Российской Федерации законодательством субъектов Российской Федерации, органы управления соци​альной защитой населения, органы управления образованием, органы опеки и попечительства, органы по делам молодежи, органы управления здравоохранением, органы службы занятости, органы внутренних дел.

2. В органах, указанных в пункте 1 настоящей статьи, в порядке, установленном законодательством Российской Федерации и законодательством субъектов Российской Федерации, могут создаваться учреждения, осуществляющие
отдельные функции по профилактике безнадзорности и правонарушений несо​вершеннолетних.

3. Участие в деятельности по профилактике безнадзорности и правона​рушений несовершеннолетних других органов, учреждений и организаций
осуществляется в пределах их компетенции в порядке, установленном законодательством Российской Федерации и (или) законодательством субъектов Рос​сийской Федерации. 

Статья 5. Категории лиц, в отношении которых проводится индивидуальная профилактическая работа

1.
Органы и учреждения системы профилактики безнадзорности и пра​вонарушений несовершеннолетних проводят индивидуальную профилактическую
работу в отношении несовершеннолетних:

 1) безнадзорных или беспризорных;

2)
занимающихся бродяжничеством или попрошайничеством;

3)
содержащихся в социально-реабилитационных центрах для несовершеннолетних, социальных приютах, центрах помощи детям, оставшимся без попечения родителей, специальных учебно-воспитательных и других учреждениях для несовершеннолетних, нуждающихся в социальной помощи и (или) реабили​тации;

 4)
употребляющих наркотические средства или психотропные вещества без назначения врача либо употребляющих одурманивающие вещества;

 5)
совершивших правонарушение, повлекшее применение меры админи​стративного взыскания;

6)  совершивших правонарушение до достижения возраста, с которого наступа​ет административная ответственность;

7)  освобожденных от уголовной ответственности вследствие акта об амнистии или в связи с изменением обстановки, а также в случаях, когда признано, что исправление несовершеннолетнего может быть достигнуто путем применения при​нудительных мер воспитательного воздействия;

 8) не подлежащих уголовной ответственности в связи с недостижением воз​раста, с которого наступает уголовная ответственность, или вследствие от​ставания в психическом развитии, не связанного с психическим расстройством;

9)
обвиняемых или подозреваемых в совершении преступлений, в отношении которых избраны меры пресечения, не связанные с заключением под стражу;

10) условно-досрочно освобожденных от отбывания наказания, освобожден​ных от наказания вследствие акта об амнистии или в связи с помилованием;

11) получивших отсрочку отбывания наказания или отсрочку исполнения при​
говора;

 12) освобожденных из учреждений уголовно-исполнительной системы, вер​нувшихся из специальных учебно-воспитательных учреждений закрытого типа, если они в период пребывания в указанных учреждениях допускали нарушения .режима, совершали противоправные деяния и (или) после освобождения (выпус​ка) находятся в социально опасном положении и (или) нуждаются в социальной помощи и (или) реабилитации;

13) осужденных за совершение преступления небольшой или средней тяжести и освобожденных судом от наказания с применением принудительных мер воспи​тательного воздействия;

14) осужденных условно, осужденных к обязательным работам, исправитель​ным работам или иным мерам наказания, не связанным с лишением свободы.



2.Органы и учреждения системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних проводят индивидуальную профилактическую работу в отношении родителей или законных представителей несовершеннолетних, если они не исполняют своих обязанностей по их воспитанию, обучению и (или) содержанию и (или) отрицательно влияют на их поведение либо жестоко обра​щаются с ними.

3. Индивидуальная профилактическая работа с лицами, которые не указаны в пунктах I и 2 настоящей статьи, может проводиться в случае необходимости пре​дупреждения правонарушений либо для оказания социальной помощи и (или) реабилитации несовершеннолетних с согласия руководителя органа или учре​ждения системы профилактики безнадзорности п правонарушений несовер​шеннолетних.

Статья 6. Основания проведения индивидуальной профилактической работы

Основаниями проведения индивидуальной профилактической работы в отно​шении несовершеннолетних, их родителей пли законных представителей являют​ся обстоятельства, предусмотренные статьей 5 настоящего Федерального закона, если они зафиксированы в следующих документах:

1) заявление несовершеннолетнего либо его родителей или законных предста​вителей об оказании им помощи по вопросам, входящим в компетенцию органов и учреждений системы профилактики безнадзорности и правонарушений несо​вершеннолетних;

2) приговор, определение или постановление суда;

3) постановление комиссии по делам несовершеннолетних и защите их
прав, прокурора, следователя, органа дознания или начальника органа внут​ренних дел;

4) документы, определенные настоящим Федеральным законом как основания помещения несовершеннолетних в учреждения системы профилактики безнад​зорности и правонарушений несовершеннолетних;

5) заключение, утвержденное руководителем органа или учреждения сис​темы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних, по результатам проведенной проверки жалоб, заявлений или других сооб​щений.

Статья 7. Сроки проведения индивидуальной профилактической работы

Индивидуальная профилактическая работа в отношении несовершеннолет​них, их родителей или законных представителей проводится в сроки, необхо​димые для оказания социальной и иной помощи несовершеннолетним, или до устранения причин и условий, способствовавших безнадзорности, беспризор​ности, правонарушениям или антиобщественным действиям несовершенно​летних, или достижения ими возраста восемнадцати лет, или наступления дру​гих обстоятельств, предусмотренных законодательством Российской Федера​ции.

Статья 8. Права лиц, в отношении которых проводится индивидуальная профилактическая работа

1. Несовершеннолетним, их родителям или законным представителям, в отно​шении которых проводится индивидуальная профилактическая работа, обеспечиваются права и свободы, гарантированные Конституцией Российской Федерации, Конвенцией ООН о правах ребенка, международными договорами Российской Федерации, настоящим Федеральным законом, иными нормативными правовыми актами Российской Федерации, законами и нормативными правовыми актами субъектов Российской Федерации.

2. Несовершеннолетние, содержащиеся в учреждениях системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних, пользуются правами, указанными в пункте 1 настоящей статьи, а также в установленном порядке имеют право на:

– уведомление родителей или законных представителей об их помещении в уч​реждение системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершен​нолетних;

– обжалование решений, принятых работниками органов и учреждений системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних, в выше​стоящие органы указанной системы, а также в органы прокуратуры и суд;

– гуманное, не унижающее человеческого достоинства обращение;

поддержание связи с семьей путем телефонных переговоров и свиданий без ограничения их количества;

– получение посылок, бандеролей, передач, получение и отправление писем и телеграмм без ограничения их количества;

– обеспечение бесплатным питанием, одеждой, обувью и другими предметами вещевого довольствия по нормам, утвержденным Правительством Российской Федерации.

3.
Права несовершеннолетних, содержащихся в учреждениях" уголовно-
исполнительной системы, а также организация работы по их исправлению рег​ламентируются Уголовно-исполнительным кодексом Российской Федерации И другими федеральными законами.

4.
Перечисление прав, указанных в пунктах 2 и 3 настоящей статьи, не должно толковаться как отрицание или умаление других прав несовершеннолетних.

Статья 9. Гарантии исполнения настоящего Федерального закона

1. Органы и учреждения системы профилактики безнадзорности и пра​вонарушений несовершеннолетних, а также несовершеннолетние, их родители или законные представители вправе обратиться в установленном законода​тельством Российской Федерации порядке в суд с иском о возмещении вреда, причиненного здоровью несовершеннолетнего, его имуществу, и (или) мо​рального вреда.

 2. Органы и учреждения системы профилактики безнадзорности и пра​вонарушений несовершеннолетних в пределах своей компетенции обязаны обеспечивать соблюдение прав и законных интересов несовершеннолетних, осуществ​лять их защиту от всех форм дискриминации, физического или психического на​силия, оскорбления, грубого обращения, сексуальной и иной эксплуатации, выяв​лять несовершеннолетних и семьи, находящиеся в социально опасном положении, а также незамедлительно информировать:

1) орган прокуратуры — о нарушении прав и свобод несовершеннолетних;

2) комиссию по делам несовершеннолетних и защите их прав, образуемую ор​ганом местного самоуправления, — о выявленных случаях нарушения прав несовершеннолетних на образование, труд, отдых, жилище и других прав, а также о недостатках в деятельности органов и учреждений, препятствующих предупреж​дению безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних;

3) орган опеки и попечительства — о выявлении несовершеннолетних, ос​тавшихся без попечения родителей или законных представителей либо находя​щихся в обстановке, представляющей угрозу их жизни, здоровью или препятст​вующей их воспитанию;

4) орган управления социальной зашитой населения — о выявлении несовершеннолетних, нуждающихся в помощи государства в связи с безнадзорностью или беспризорностью, а также о выявлении семей, находящихся в социально
опасном положении;

5) орган внутренних дел — о выявлении родителей несовершеннолетних или их законных представителей и иных лиц, жестоко обращающихся с несо​вершеннолетними и (или) вовлекающих их в совершение преступления или анти​общественных действий или совершающих по отношению к ним другие противоправные деяния, а также о несовершеннолетних, совершивших правонарушение или антиобщественные действия;

6) орган управления здравоохранением — о выявлении несовершеннолетних, нуждающихся в обследовании, наблюдении или лечении в связи с употреблением спиртных напитков, наркотических средств, психотропных или одурманивающих веществ;

7) орган управления образованием — о выявлении несовершеннолетних, нуждающихся в помощи государства в связи с самовольным уходом из детских домов, школ-интернатов и других детских учреждений либо в связи с прекращением по неуважительным причинам занятий в образовательных учреждениях;

8)
орган по делам молодежи — о выявлении несовершеннолетних, нахо​дящихся в социально опасном положении и нуждающихся в этой связи в оказании помощи в организации отдыха, досуга, занятости.

3. Информация, указанная в пункте 2 настоящей статьи, подлежит хранению и использованию в порядке, обеспечивающем ее конфиденциальность.

4. Должностные лица, родители несовершеннолетних или их законные представители и иные лица несут ответственность за нарушение прав несо​вершеннолетних, а также за неисполнение или ненадлежащее исполнение обязан​ностей по их воспитанию, обучению и (или) содержанию в порядке, установленном законодательством Российской Федерации и законодательством субъектов Российской Федерации.

Статья 10. Контроль и надзор за деятельностью органов и учреждений системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних

1. Федеральные органы государственной власти, органы государственной вла​сти субъектов Российской Федерации в пределах своей компетенции осуществ​ляют в установленном порядке контроль за деятельностью органов и учреждений системы профилактики безнадзорности и правонарушений несо​вершеннолетних.

2. Ведомственный контроль за деятельностью органов и учреждений системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних осуществляется вышестоящими органами и их должностными лицами. Порядок осуществ​ления ведомственного контроля определяется соответствующими нормативными правовыми актами.

3. Прокурорский надзор за соблюдением законов органами и учреждениями
системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних
осуществляется Генеральным прокурором Российской Федерации и подчиненными ему прокурорами в соответствии с Федеральным законом "О прокуратуре Рос​сийской Федерации".

Глава II. ОСНОВНЫЕ НАПРАВЛЕНИЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ОРГАНОВ И УЧРЕЖДЕНИЙ СИСТЕМЫ ПРОФИЛАКТИКИ БЕЗНАДЗОРНОСТИ И ПРАВОНАРУШЕНИЙ НЕСОВЕРШЕННОЛЕТНИХ

Статья 11. Комиссии по делам несовершеннолетних и защите их прав

1. Комиссии по делам несовершеннолетних и защите их прав, образуемые ор​ганами местного самоуправления, в пределах своей компетенции обеспечивают:

1) осуществление мер по защите и восстановлению прав и законных интересов несовершеннолетних, выявлению и устранению причин и условий, способствующих безнадзорности, беспризорности, правонарушениям и антиобщественным
действиям несовершеннолетних;

2) организацию контроля за условиями воспитания, обучения, содержания несовершеннолетних, а также за обращением с несовершеннолетними в учреждени​ях системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних;

3) осуществление мер, предусмотренных законодательством Российской Федерации и законодательством субъектов Российской Федерации, по координации деятельности органов и учреждений системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних;

4) подготовку совместно с соответствующими органами или учреждениями материалов, представляемых в суд, по вопросам, связанным с содержанием несовершеннолетних в специальных учебно-воспитательных учреждениях закрытого
типа, а также по иным вопросам, предусмотренным законодательством Российской Федерации;

5)рассмотрение представлений органа управления образовательного учреждения об исключении несовершеннолетних, не получивших основного общего образования, из образовательного учреждения и по другим вопросам их обучения в случаях, предусмотренных Законом Российской Федерации "Об образовании";

6) оказание помощи в трудовом и бытовом устройстве несовершеннолетних, освобожденных из учреждений уголовно-исполнительной системы либо вернувшихся из специальных учебно-воспитательных учреждений, содействие в опреде​лении форм устройства других несовершеннолетних, нуждающихся в помощи го​сударства, а также осуществление иных функций по социальной реабилитации несовершеннолетних, которые предусмотрены законодательством Российской Федерации и законодательством субъектов Российской Федерации;

7) применение мер воздействия в отношении несовершеннолетних, их родителей или законных представителей в случаях и порядке, которые предусмотрены законодательством Российской Федерации и законодательством субъектов Российской Федерации.

3. Порядок образования комиссии по делам несовершеннолетних и защите их прав и осуществления ими отдельных государственных полномочий определяется законодательством Российской Федерации и законодательством субъектов Рос​сийской Федерации.

Статья 12. Органы управления социальной защитой населения и учреждения социального обслуживания

1.
Органы управления социальной зашитой населения в пределах своей компе​тенции:

1)
осуществляют меры по профилактике безнадзорности несовершеннолетних и организуют индивидуальную профилактическую работу в отношении безнадзорных и беспризорных несовершеннолетних, их родителей или законных пред​ставителей, не исполняющих своих обязанностей по воспитанию, содержанию не​совершеннолетних и (или) отрицательно влияющих на их поведение либо жестоко обращающихся с ними;

2) контролируют деятельность специализированных учреждений для несовершеннолетних, нуждающихся в социальной реабилитации, иных учреждений и служб, предоставляющих социальные услуги несовершеннолетним и их семьям, а также осуществляют меры по развитию сети указанных учреждений;

3) внедряют в деятельность учреждений и служб, предоставляющих социальные услуги несовершеннолетним и их семьям, современные методики и технологии социальной реабилитации.

2.
Учреждения социального обслуживания, к которым относятся территориальные центры социальной помощи семье и детям, центры психолого-педагогической помощи населению, центры экстренной психологической помощи
и иные учреждения социального обслуживания, в соответствии с уставами ука​занных учреждений или положениями о них:

1) предоставляют бесплатно социальные услуги несовершеннолетним, нахо​дящимся в социально опасном положении или иной трудной жизненной ситуации, на основании просьб несовершеннолетних, их родителей или законных пред​ставителей либо по инициативе должностных лиц органон и учреждений системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних;

2) выявляют несовершеннолетних, находящихся в социально опасном положении, а также семьи, несовершеннолетние члены которых нуждаются в социальных услугах, осуществляют социальную реабилитацию этих лиц, оказывают им необ​ходимую помощь в соответствии с индивидуальными программами социальной реабилитации;

3) принимают участие в пределах своей компетенции в индивидуальной профилактической работе с безнадзорными несовершеннолетними, в том числе путем организации их досуга, развития творческих способностей несовершеннолетних в кружках, клубах по интересам, созданных в учреждениях социального обслуживания, а также оказывают содействие в организации оздоровления и отдыха несо​вершеннолетних, нуждающихся в помощи государства,

3. Должностные лица органов управления социальной зашитой населения и учреждений социального обслуживания имеют право:

1)  в установленном порядке посещать несовершеннолетних, проводить беседы с ними, их родителями или законными представителями и иными лицами;

2) запрашивать информацию у государственных органов и иных учреждений по вопросам, входящим в их компетенцию, приглашать для выяснения указанных вопросов несовершеннолетних, их родителей или законных представителей и иных лиц.
Статья 13. Специализированные учреждения для несовершеннолетних, нуждающихся в социальной реабилитации

1.
К специализированным учреждениям для несовершеннолетних, нуж​дающихся в социальной реабилитации, органов управления социальной защитой населения относятся:

1)
социально-реабилитационные центры для несовершеннолетних, осу​ществляющие профилактику безнадзорности и социальную реабилитацию не​совершеннолетних, оказавшихся в трудной жизненной ситуации;

2)
социальные приюты для детей, обеспечивающие временное проживание и социальную реабилитацию несовершеннолетних, оказавшихся в трудной жизнен​ной ситуации и нуждающихся в экстренной социальной помощи государства;

3)
центры помощи детям, оставшимся без попечения родителей, предна​значенные для временного содержания несовершеннолетних, оставшихся без по​печения родителей или законных представителей, и оказания им содействия в дальнейшем устройстве.

2.
В специализированные учреждения для несовершеннолетних, нуждающихся в социальной реабилитации, круглосуточно принимаются в установленном по рядке несовершеннолетние:

1) оставшиеся без попечения родителей или законных представителей;

2)  проживающие в семьях, находящихся в социально опасном положении;

3) заблудившиеся или подкинутые;

4) самовольно оставившие семью, самовольно ушедшие из образовательных учреждений для детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, или других детских учреждений, за исключением лиц, самовольно ушедших из специальных учебно-воспитательных учреждений закрытого типа;

5) не имеющие места жительства, места пребывания и (или) средств к сущест​вованию;

6) оказавшиеся в иной трудной жизненной ситуации и нуждающиеся в соци​альной помощи и (иди) реабилитации.

3.
Основаниями помещения в специализированные учреждения для несовершеннолетних, нуждающихся в социальной реабилитации, являются:

1)
личное обращение несовершеннолетнего;

2)
заявление родителей несовершеннолетнего или его законных предста​вителей с учетом мнения несовершеннолетнего, достигшего возраста десяти лет, за исключением случаев, когда учет мнения несовершеннолетнего противоречит его интересам;

3) направление органа управления социальной зашитой населения или согласованное с этим органом ходатайство должностного лица органа или учреждения системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних;

4) постановление лица, производящего дознание, следователя, прокурора или судьи в случаях задержания, ареста или осуждения родителей или законных представителей несовершеннолетнего;

5) акт оперативного дежурного районного, городского отдела (управления) внутренних дел, отдела (управления) внутренних дел иного муниципального об​разования, отдела (управления) внутренних дел закрытого административно-территориального образования, отдела (управления) внутренних дел на транспор​те о необходимости помещения несовершеннолетнего в специализированное уч​реждение для несовершеннолетних, нуждающихся в социальной реабилитации. Копия указанного акта в течение пяти суток направляется в орган управления социальной защитой населения.

В специализированные учреждения для несовершеннолетних, нуждающихся в социальной реабилитации, не могут быть помешены лица, находящиеся в состоя​нии алкогольного или наркотического опьянения, а также с явными признаками обострения психического заболевания.

4.
Несовершеннолетние, указанные в пункте 2 настоящей статьи, обслу​живаются в специализированных учреждениях для несовершеннолетних, нуж​дающихся в социальной реабилитации, в порядке, установленном законода​тельством Российской Федерации и законодательством субъектов Российской Федерации, в течение времени, необходимого для оказания им социальной помо​щи и (или) их социальной реабилитации.

Несовершеннолетний, добровольно обратившийся в специализированное уч​реждение для несовершеннолетних, нуждающихся в социальной реабилитации, имеет право покинуть его на основании личного заявления.

5.
Специализированные учреждения для несовершеннолетних, нуждающихся в социальной реабилитации, в соответствии с уставами указанных учреждений или положениями о них:

1)
принимают участие в выявлении и устранении причин и условий, спо​собствующих безнадзорности и беспризорности несовершеннолетних;

2)
оказывают социальную, психологическую и иную помощь несовершеннолетним, их родителям или законным представителям в ликвидации трудной жизненной ситуации, восстановлении социального статуса несовершеннолетних в коллективах сверстников по месту учебы, работы, жительства, содействуют возвращению несовершеннолетних в семьи;

3)
содержат в установленном порядке на полном государственном обеспече​нии несовершеннолетних, указанных в пункте 2 настоящей статьи, осуществляют их социальную реабилитацию, защиту их прав и законных интересов, организуют медицинское обслуживание и обучение несовершеннолетних по соответствующим образовательным программам, содействуют их профессиональной ориента​ции и получению ими специальности;

4)
уведомляют родителей несовершеннолетних или их законных представителей о помещении несовершеннолетних в указанные учреждения;

5)
содействуют органам опеки и попечительства в осуществлении устройства несовершеннолетних, оставшихся без попечения родителей или законных пред​ставителей.

6.
Должностные лица специализированных учреждений для несовер​шеннолетних, нуждающихся в социальной реабилитации, пользуются правами, предусмотренными пунктом 3 статьи 12 настоящего Федерального закона, а также имеют право:

1) вызывать представителей образовательных учреждений для детей-сирот и де​тей, оставшихся без попечения родителей, или других детских учреждений для воз​вращения им несовершеннолетних, самовольно ушедших из указанных учреждений;

2) приглашать родителей несовершеннолетних или их законных представителей для возвращения им несовершеннолетних, самовольно ушедших из семей;

3) изымать в установленном порядке у несовершеннолетних, содержащихся в специализированных учреждениях для несовершеннолетних, нуждающихся в соци​альной реабилитации, предметы, запрещенные к хранению в указанных учреждениях.

7.
Примерные положения о специализированных учреждениях для нсо​вершеннолетних, нуждающихся в социальной реабилитации, утверждаются Пра​вительством Российской Федерации.

Статья 14. Органы управления образованием и образовательные учреждения

1. Органы управления образованием в пределах своей компетенции: 1) контролируют соблюдение законодательства Российской Федерации и зако​нодательства субъектов Российской Федерации в области образования не​совершеннолетних;

2)
осуществляют меры по развитию сети специальных учебно-воспитательных учреждений открытого и закрытого тина, образовательных учреждений, детских домов и школ-интернатов для детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, а также других учреждений, оказывающих педагогическую и иную по​мощь несовершеннолетним, имеющим отклонения в развитии или поведении;

3)
участвуют в организации летнего отдыха, досуга и занятости несо​вершеннолетних;

4) ведут учет несовершеннолетних, не посещающих или систематически пропускающих по неуважительным причинам занятия в образовательных учреждениях;

5) разрабатывают и внедряют в практику работы образовательных учреждений программы и методики, направленные на формирование законопослушного поведения несовершеннолетних;

6)
создают психолого-медико-педагогические комиссии, которые выявляют несовершеннолетних, имеющих отклонения в развитии или поведении, проводят их комплексное обследование и готовят рекомендации по оказанию им психолого-медико-педагогической помощи и определению форм дальнейшего обучения и воспитания несовершеннолетних.

2.
Образовательные учреждения (начального общего, основного общего, среднего (полного) общего образования), образовательные учреждения начального профессионального, среднего профессионального образования и другие учрежде​ния, осуществляющие образовательный процесс, в соответствии с уставами указанных учреждений или положениями о них:

1) оказывают социально-психологическую и педагогическую помощь несовершеннолетним, имеющим отклонения в развитии или поведении либо пробле​мы в обучении;

2) выявляют несовершеннолетних, находящихся в социально опасном положении, а также не посещающих или систематически пропускающих по неуважи​тельным причинам занятия в образовательных учреждениях, принимают меры по их воспитанию и получению ими основного общего образования;

3) выявляют семьи, находящиеся в социально опасном положении, и оказывают им помощь в обучении и воспитании детей;

4)
обеспечивают организацию в образовательных учреждениях общедоступных спортивных секций, технических и иных кружков, клубов и привлечение к участию в них несовершеннолетних;

5)
осуществляют меры по реализации программ и методик, направленных на формирование законопослушного поведения несовершеннолетних.

3.
Детские дома и школы-интернаты для детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, в соответствии с уставами указанных учреждений или положениями о них:

1) принимают для содержания, воспитания, обучения, последующего устрой​ства и подготовки к самостоятельной жизни несовершеннолетних в случаях смер​ти родителей, лишения их родительских прав, ограничения их в родительских правах, признания родителей недееспособными, длительной болезни родителей, уклонения родителей от воспитания детей, а также в других случаях отсутствия родительского попечения;

2)
принимают на срок, как правило, не более одного года для содержания, воспитания и обучения несовершеннолетних, имеющих родителей или законных представителей, если указанные несовершеннолетние проживают в семьях, по​страдавших от стихийных бедствий, либо являются детьми одиноких матерей (отцов), безработных, беженцев или вынужденных переселенцев:

3)
осуществляют защиту прав и законных интересов несовершеннолетних, обучающихся или содержащихся в указанных учреждениях, а также участвуют в пределах своей компетенции в индивидуальной профилактической работе с ними.

4. Руководители и педагогические работники органов управления образованием и образовательных учреждений пользуются правами, предусмотренными пунктом 3 статьи 12 настоящего Федерального закона.

Статья 15. Специальные учебно-воспитательные учреждения открытого и закрытого типа органов управления образованием

1.
К специальным учебно-воспитательным учреждениям открытого типа органов управления образованием относятся:

1) специальные общеобразовательные школы открытого типа;

2) специальные профессиональные училища открытого типа;

3)
другие виды образовательных учреждений открытого типа для несо​вершеннолетних, нуждающихся в особых условиях воспитания.

2.
Специальные учебно-воспитательные учреждения открытого типа в соот​ветствии с уставами указанных учреждений или положениями о них:

1)
принимают для содержания, воспитания и обучения лиц в возрасте от восьми до восемнадцати лет, требующих специального педагогического подхода, на основании постановления комиссии по делам несовершеннолетних и защите их прав, образованной органом местного самоуправления, заключения психолого-медико-педагогической комиссии и с согласия несовершеннолетних, достигших возраста четырнадцати лет, их родителей или законных представителей;

2)
организуют психолого-медико-педагогическую реабилитацию несовершеннолетних и участвуют в пределах своей компетенции в индивидуальной профилактической работе с ними;

3) осуществляют защиту прав и законных интересов несовершеннолетних, обеспечивают их медицинское обслуживание, получение ими начального общего, основного общего, среднего (полного) общего образования, начального профессионального образования в соответствии с государственными образовательными стандартами;

4)
осуществляют функции, предусмотренные подпунктами 1, 4 и 5 пункта 2 статьи 14 настоящего Федерального закона.

3.
К специальным учебно-воспитательным учреждениям закрытого типа орга​нов управления образованием относятся:

1)специальные общеобразовательные школы закрытого типа;

2) специальные профессиональные училища закрытого типа;

3) специальные (коррекционные) образовательные учреждения закрытого типа.

4.
В специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа о соответствии с Законом Российской Федерации "Об образовании" могут быть поме​щены несовершеннолетние в возрасте от одиннадцати до восемнадцати лет, нуждающиеся в особых условиях воспитания, обучения и требующие специального педагогического подхода в случаях, если они:

1) не подлежат уголовной ответственности в связи с тем, что к моменту совершения общественно опасного деяния не достигли возраста, с которого насту​пает уголовная ответственность;

2) достигли возраста, предусмотренного частями первой или второй статьи 20 Уголовного кодекса Российской Федерации, и не подлежат уголовной ответственности в связи с тем, что вследствие отставания в психическом развитии, не связанного с психическим расстройством, во время совершения общественно опасного деяния не могли в полной мере осознавать фактический характер и общественную опасность своих действий (бездействия) либо руководить ими;

3) осуждены за совершение преступления средней тяжести и освобождены судом от наказания в порядке, предусмотренном частью второй статьи 92 Уголовно​го кодекса Российской Федерации.

5.
Основаниями содержания несовершеннолетних в специальных обще образовательных школах закрытого типа и специальных профессиональных учи​лищах закрытого типа являются:

1) постановление судьи — в отношении лиц, указанных в подпунктах 1 и 2 пункта 4 настоящей статьи;

2) приговор суда -— в отношении лиц, указанных в подпункте 3 пункта 4 на​
стоящей статьи.

6.
В специальные (коррекционные) образовательные учреждения закрытого типа помешаются несовершеннолетние, имеющие отклонения в развитии и (или) заболевания, вызывающие необходимость их содержания, воспитания и обучения в таких учреждениях, на основании документов, указанных в пункте 5 настоящей статьи.

7.
Несовершеннолетний может быть помешен в специальное учебно-воспитательное учреждение закрытого типа до достижения им возраста восем​надцати лет, но не более чем на три года. Срок содержания несовершеннолетнего в указанном учреждении также не может превышать максимальный срок наказа​ния, предусмотренный Уголовным кодексом Российской Федерации за преступ​ление, совершенное указанным несовершеннолетним.

8.  В специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа не могут быть помещены несовершеннолетие, имеющие заболевания, препятствующие их содержанию и обучению в указанных учреждениях. Перечень таких заболеваний утверждается Правительством Российской Федерации.

9. Администрация специального учебно-воспитательного учреждения закрытого типа в соответствии с уставом указанного учреждения или положением о нем: 

1) обеспечивает специальные условия содержания несовершеннолетних, включающие в себя охрану территории указанного учреждения; личную безо​пасность несовершеннолетних и их максимальную защищенность от негативного влияния; ограничение свободного входа на территорию указанного учреждения посторонних лип; изоляцию несовершеннолетних, исключающую возможность их ухода с территории указанного учреждения по собственному желанию; круглосуточ​ное наблюдение и контроль за несовершеннолетними, в том числе во время, отведен​ное для сна; проведение личного осмотра несовершеннолетних, осмотра их вещей, получаемых и отправляемых писем, посылок или иных почтовых сообщений; 

2)  информирует органы внутренних дел по месту нахождения указанного уч​реждения и по месту жительства или месту пребывания несовершеннолетних о случаях их самовольного ухода и совместно с органами внутренних дел принима​ет меры по их обнаружению и возвращению в указанное учреждение;

3) направляет в комиссию по делам несовершеннолетних и защите их прав, образованную органом местного самоуправления, по месту жительства или месту пребывания несовершеннолетнего извещение о его выпуске из указанного учреж​дения не позднее чем за один месяц до выпуска, а также характеристику несовер​шеннолетнего и рекомендации о необходимости проведения с ним в дальнейшем индивидуальной профилактической работы и оказания ему содействия в трудовом и бытовом устройстве;

4) готовит совместно с комиссией по делам несовершеннолетних и защите их прав, образованной органом местного самоуправления, представления в суд по месту нахождения указанного учреждения по вопросам:

– перевода несовершеннолетних в другие специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа в связи с их возрастом, состоянием здоровья, а также в целях создания наиболее благоприятных условий для их исправления;

– прекращения пребывания несовершеннолетних в указанном учреждении до истечения установленного судом срока, если они ввиду исправления не нуждают​ся в дальнейшем применении этой меры воздействия;

– продления срока пребывания несовершеннолетних в указанном учреждении в случае необходимости завершения их обучения;

5)
осуществляет функции, указанные в подпунктах 2 и 3 пункта 2 настоящей статьи, а также в подпунктах 1,4 и 5 пункта 2 статьи 14 настоящего Федерального закона.

10. Должностные лица специальных учебно-воспитательных учреждений за​крытого типа пользуются правами, предусмотренными пунктом 3 статьи 12 на​стоящего Федерального закона, а также имеют право:

1)
проводить личный осмотр несовершеннолетних, осмотр их вещей, получаемых и отправляемых ими писем, посылок или иных почтовых сообщений, территории указанного учреждения, спальных, бытовых, других помещений и на​ходящегося в них имущества в целях выявления и изъятия предметов, запрещенных к хранению в указанных учреждениях, о чем составляется соответствующий акт;

2)
применять в исключительных случаях в течение минимально необходимого времени меры физического сдерживания (физическую силу) в пределах, не уни​жающих человеческого достоинства, в целях пресечения совершения несовер​шеннолетними общественно опасных деяний или причинения ущерба своей жиз​ни или здоровью либо для устранения иной опасности, непосредственно угро​жающей охраняемым законом интересам других лиц или государства.

О намерении применить меры физического сдерживания (физическую силу) должностные лица специальных учебно-воспитательных учреждений закрытого типа обязаны предварительно устно уведомить несовершеннолетних, предоставив им время, достаточное для прекращения противоправных деяний, за исключением случаев, когда промедление в применении этих мер создает непосредственную опасность жизни или здоровью несовершеннолетних либо других лиц или может повлечь иные тяжкие последствия.

О применении к несовершеннолетним мер физического сдерживания (физиче​ской силы) должностные лица специального учебно-воспитательного учреждения закрытого типа обязаны незамедлительно уведомить прокурора по месту нахож​дения указанного учреждения.

11.
Должностные лица специальных учебно-воспитательных учреждений открытого типа пользуются правами, предусмотренными пунктом 3 статьи 12 и подпунктом 3 пункта 6 статьи 13 настоящего Федерального закона.

12.
Примерные положения о специальных учебно-воспитательных учреждениях открытого и закрытого типа утверждаются Правительством Российской Федерации.

Статья 16. Органы опеки и попечительства

1.
Органы опеки и попечительства:

1) дают в установленном порядке согласие на перевод детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, из одного образовательного учреждения в другое либо на изменение формы обучения до получения ими основного общего образования, а также на исключение таких лиц из любого образовательного учре​ждения;

2) участвуют в пределах своей компетенции в проведении индивидуальной профилактической работы с несовершеннолетними, указанными в статье 5 на​стоящего Федерального закона, если они являются сиротами либо остались без
попечения родителей или законных представителей, а также осуществляют меры
по защите личных и имущественных прав несовершеннолетних, нуждающихся в
помощи государства.

2.
Должностные лица органов опеки и попечительства в целях предупреждения безнадзорности, беспризорности и правонарушений несовершенно​летних используют предоставленные законодательством Российской Федерации и законодательством субъектов Российской Федерации полномочия, связанные с осуществлением ими функций опеки и попечительства, а также пользуются пра​вами, предусмотренными пунктом 3 статьи 12 настоящего Федерального закона.

Статья 17. Органы по делам молодежи и учреждения органов по делам молодежи

1. Органы по делам молодежи в пределах своей компетенции: 1) участвуют в разработке и реализации целевых программ по профилактике безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних;

2) осуществляют организационно-методическое обеспечение и координацию деятельности по профилактике безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних находящихся в их ведении социальных учреждений, клубов и
иных учреждений;
3) оказывают содействие детским и молодежным общественным объединени​ям, социальным учреждениям, фондам и иным учреждениям и организациям, дея​тельность которых связана с осуществлением мер по профилактике безнадзорно​сти и правонарушений несовершеннолетних;

4) участвуют в порядке, установленном законодательством Российской Феде​рации и законодательством субъектов Российской Федерации, в финансовой под​держке на конкурсной основе общественных объединений, осуществляющих ме​ры по профилактике безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних;

5) участвуют в организация отдыха, досуга и занятости несовершеннолетних.

2.
Социально-реабилитационные центры для подростков и молодежи, центры социально-психологической помощи молодежи, центры профессиональной ори​ентации и трудоустройства молодежи, молодежные клубы и иные учреждения ор​ганов по делам молодежи в соответствии с уставами указанных учреждений или положениями о них:

1)
предоставляют бесплатно социальные, правовые и иные услуги несовершеннолетним;

2) принимают участие в пределах своей компетенции в индивидуальной профилактической работе с несовершеннолетними, находящимися в социально опас​ном положении, в том числе путем организации их досуга и занятости, осуществ​ления информационно-просветительных и иных мер;

3) разрабатывают и реализуют в пределах своей компетенции программы социальной реабилитации несовершеннолетних, находящихся в социально опасном положении, и зашиты их социально-правовых интересов.

4. Должностные лица органов по делам молодежи и учреждений органов по делам молодежи пользуются правами, предусмотренными пунктом 3 статьи 12
настоящего Федерального закона.

Статья 18. Органы управления здравоохранением и учреждения здравоохранения

1. Органы управления здравоохранением в пределах своей компетенции орга​низуют:

1)
распространение санитарно-гигиенических знаний среди несовершен​нолетних, их родителей или законных представителей, а также пропаганду здоро​вого образа жизни;

2) развитие сети детских и подростковых учреждений, оказывающих психиат​рическую помощь;

3) круглосуточный прием и содержание заблудившихся, подкинутых и других детей в возрасте до четырех лет, оставшихся без попечения родителей или закон​ных представителей;
4) медицинское обследование несовершеннолетних, оставшихся без попечения родителей или законных представителей, и подготовку рекомендаций по их устройству с учетом состояния здоровья;

5) выхаживание и воспитание детей в возрасте до четырех лет, оставшихся без попечения родителей или законных представителей либо имеющих родителей, оказавшихся в трудной жизненной ситуации, а также содействие органам опеки и попечительства в устройстве таких несовершеннолетних;

6) оказание консультативной помощи работникам органов и учреждений, сис​темы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних, а также родителям или законным представителям несовершеннолетних;

7) круглосуточный прием несовершеннолетних, находящихся в состоянии алкогольного или наркотического опьянения, для оказания им медицинской помощи при наличии показаний медицинского характера;

8) оказание в соответствии с законодательством Российской Федерации и за​конодательством субъектов Российской Федерации специализированной диагно​стической и лечебно-восстановительной помощи несовершеннолетним, имеющим отклонения в повелении;

9) подготовку в установленном порядке заключений о состоянии здоровья не совершеннолетних, совершивших преступление или общественно опасное деяние, в целях установления у них наличия (отсутствия) противопоказаний медицинского характера для направления в специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа;

10) выявление, учет, обследование при наличии показаний медицинского ха​рактера и лечение несовершеннолетних, употребляющих спиртные напитки, нар​котические средства, психотропные или одурманивающие вещества, а также осу​ществление других входящих в их компетенцию мер по профилактике алкоголиз​ма, наркомании и токсикомании несовершеннолетних и связанных с этим нарушений в их поведении;

11) выявление источников заболеваний, передаваемых половым путем, обследование и лечение несовершеннолетних, страдающих этими заболеваниями.

2. Орган управления здравоохранением информирует комиссию по делам несовершеннолетних и защите их прав, образованную органом местного самоуправ​ления, об учреждениях здравоохранения, осуществляющих функции, указанные в пункте 1 настоящей статьи.

3. Должностные лица органов управления здравоохранением и учреждений здравоохранения, осуществляющие функции, указанные в пункте 1 настоящей статьи, пользуются правами, предусмотренными пунктом 3 статьи 12 настоящего Федерального закона.

Статья 19. Органы службы занятости

1. Органы службы занятости в порядке, предусмотренном Законом Российской Федерации "О занятости населения в Российской Федерации", участвуют в про​фессиональной ориентации несовершеннолетних, а также содействуют трудовому устройству несовершеннолетних, нуждающихся в помощи государства.

2. Должностные липа органон службы занятости пользуются правами, преду​смотренными пунктом 3 статьи 12 настоящего Федерального закона.

Статья 20. Органы внутренних дел

Органы внутренних дел в пределах своей компетенции принимают участие в предупреждении правонарушений несовершеннолетних, а также оказывают в этих целях необходимое содействие:

– подразделениям по делам несовершеннолетних органов внутренних дел;

центрам переменной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей ор​ганов внутренних дел;

– подразделениям криминальной милиции органов внутренних дел;

другим подразделениям органов внутренних дел, осуществляющим меры по предупреждению правонарушений несовершеннолетних.

Статья 21. Подразделения по делам несовершеннолетних органов внутренних дел

1. Подразделения по делам несовершеннолетних районных, городских отделов (управлений) внутренних дел, отделов (управлений) внутренних дел иных муни​ципальных образований, отделов (управлений) внутренних дел закрытых админи​стративно-территориальных образований, отделов (управлений) внутренних дел на транспорте:

1)
проводят индивидуальную профилактическую работу в отношении несовершеннолетних, указанных в подпунктах 4—14 пункта 1 статьи 5 настоящего Федерального закона, а также их родителей или законных представителей, не исполняющих своих обязанностей по воспитанию, обучению и (или) содержанию несовершеннолетних и (или) отрицательно влияющих на их поведение либо жестоко обращающихся с ними; других несовершеннолетних, их родителей или законных представителей при необходимости предупреждения совершения ими правонарушений и с согласия начальника органа внутренних дел или его заместителя;

2) выявляют лиц, вовлекающих несовершеннолетних в совершение пре​ступления и (или) антиобщественных действий или совершающих в отношении
несовершеннолетних другие противоправные деяния, а также родителей несо​вершеннолетних или их законных представителей и должностных лиц, не испол​няющих или ненадлежащим образом исполняющих свои обязанности по воспита​нию, обучению и (или) содержанию несовершеннолетних, и в установленном порядке вносят предложения о применении к ним мер, предусмотренных законодательством Российской Федерации и законодательством субъектов Российской Федерации;

3) осуществляют в пределах своей компетенции меры по выявлению несовершеннолетних, объявленных в розыск, а также несовершеннолетних, нуждающихся в помощи государства, и в установленном порядке направляют таких
лиц в соответствующие органы или учреждения системы профилактики безнад​зорности и правонарушений несовершеннолетних либо в иные учреждения;

4) рассматривают в установленном порядке заявления и сообщения об адми​нистративных правонарушениях несовершеннолетних, общественно опасных
деяниях несовершеннолетних, не достигших возраста, с которого наступает уго​ловная ответственность, а также о неисполнении или ненадлежащем исполнении их родителями или законными представителями либо должностными лицами обя​занностей по воспитанию, обучению и (или) содержанию несовершеннолетних;

5) участвуют в подготовке материалов в отношении лиц, указанных в пункте 2 статьи 22 настоящего Федерального закона, для рассмотрения возможности их помещения в центры временной изоляции для несовершеннолетних правонару​шителей органов внутренних дел;

6) участвуют в подготовке материалов, необходимых для внесения в суд предложений о применении к несовершеннолетним, их родителям или законным пред​ставителям мер воздействия, предусмотренных законодательством Российской Федерации и (или) законодательством субъектов Российской Федерации;

7) вносят в уголовно-исполнительные инспекции органов юстиции предложения о применении к несовершеннолетним, контроль за поведением которых осуществляют указанные учреждения, мер воздействия, предусмотренных зако​нодательством Российской Федерации и (или) законодательством субъектов Рос​сийской Федерации;

8) информируют заинтересованные органы и учреждения о безнадзорности, правонарушениях и об антиобщественных действиях несовершеннолетних, о причинах и об условиях, этому способствующих;

9) принимают участие в установленном порядке в уведомлении родителей или законных представителей несовершеннолетних о доставлении несовершеннолетних в подразделения органов внутренних дел в связи с их безнад​зорностью, беспризорностью, совершением ими правонарушения или антиоб​щественных действий.

2. Должностные липа подразделений по делам несовершеннолетних органов внутренних дел пользуются правами, предусмотренными пунктом 3 статьи 12 на​стоящего Федерального закона, а также имеют право в установленном порядке:

1) доставлять в подразделения органов внутренних дел несовершеннолетних, совершивших правонарушение или антиобщественные действия, а также безнад​зорных и беспризорных;

2) вносить в соответствующие органы и учреждения предложения о примене​нии мер воздействия, предусмотренных законодательством Российской Федера​ции и (или) законодательством субъектов Российской Федерации, в отношении несовершеннолетних, совершивших правонарушение или антиобщественные дей​ствия, их родителей или законных представителей либо должностных лиц, не ис​полняющих или ненадлежащим образом исполняющих свои обязанности по вос​питанию, обучению и (или) содержанию несовершеннолетних и (или) отрица​тельно влияющих на их поведение либо жестоко обращающихся с ними;

3) вносить в соответствующие органы и учреждения предложения об устране​нии причин и условий, способствующих правонарушениям и антиобщественным действиям несовершеннолетних. Соответствующие органы и учреждения обязаны в месячный срок со дня поступления указанных предложений сообщить подраз​делениям по делам несовершеннолетних органов внутренних дел о мерах, приня​тых в результате рассмотрения внесенных предложений;

4)
принимать участие в рассмотрении соответствующими органами и учреждениями материалов о правонарушениях и об антиобщественных действиях несо​вершеннолетних, их родителей или законных представителей;

5)
вести учет правонарушений и антиобщественных действий несовершеннолетних, лиц, их совершивших, родителей или законных представителей несовершеннолетних, не исполняющих своих обязанностей по воспитанию, обуче​нию и (пли) содержанию детей и (или) отрицательно влияющих на их поведение либо жестоко обращающихся с ними, а также собирать и обобщать информацию, необходимую для составления статистической отчетности.

Статья 22. Центры временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей органов внутренних дел

1.
Центры временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей органов внутренних дел:

1)
обеспечивают круглосуточный прием и временное содержание несовершеннолетних правонарушителей в целях зашиты их жизни, здоровья и пре​дупреждения повторных правонарушений;

2)
проводят индивидуальную профилактическую работу с доставленными несовершеннолетними, выявляют среди них лиц, причастных к совершению престу​плении и общественно опасных деяний, а также устанавливают обстоятельства, причины и условия, способствующие их совершению, и информируют об этом соответствующие органы внутренних дел и другие заинтересованные органы и учреждения;

3)
доставляют несовершеннолетних в специальные учебно-воспитательные
учреждения закрытого типа, а также осуществляют в пределах своей компетенции
другие меры по устройству несовершеннолетних, содержащихся в указанных уч​реждениях.

2.
В центры временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей органов внутренних дел могут быть помещены несовершеннолетние:

1) направляемые по приговору суда или по постановлению судьи в специаль​ные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа;

2) временно ожидающие рассмотрения судом вопроса о помещении их в спе​циальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа в случаях, преду​смотренных пунктом б статьи 26 настоящего Федерального закона;

3) самовольно ушедшие из специальных учебно-воспитательных учрежденийзакрытого типа;

4) совершившие общественно опасное деяние до достижения возраста, с кото​рого наступает уголовная ответственность за это деяние, в случаях, если необхо​димо обеспечить защиту жизни или здоровья несовершеннолетних или предупре​дить совершение ими повторного общественно опасного деяния, а также в случаях, если их личность не установлена либо они не имеют места жительства, места пребывания или не проживают на территории субъекта Российской Федерации, где ими было совершено общественно опасное деяние;

5) совершившие правонарушение, влекущее административную ответст​венность в случаях, если их личность не установлена либо они не имеют места жительства, места пребывания или не проживают на территории субъекта Россий​ской Федерации, где ими было совершено правонарушение.

3.
Основаниями помещения несовершеннолетних в центры временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей органов внутренних дел являются:

1) приговор суда или постановление судьи — в отношении несовершен​нолетних, указанных в подпункте 1 пункта 2 настоящей статьи;

2) постановление судьи — в отношении несовершеннолетних, указанных в подпунктах 2, 3, 4 и 5 пункта 2 настоящей статьи.

4.
В ночное время, выходной или праздничный лень либо в других ис​ключительных случаях несовершеннолетние, указанные в подпунктах 3, 4 и 5 пункта 2 настоящей статьи, могут быть помешены в центры временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей органов внутренних дел на основа​нии постановления начальника районного, городского отдела (управления) внут​ренних дел, отдела (управления) внутренних дел иного муниципального образо​вания, отдела (управления) внутренних дел закрытого административно-территориального образования, отдела (управления) внутренних дел на транспор​те либо его заместителя или оперативного дежурного соответствующего органа внутренних дел.

Материалы на несовершеннолетних, указанных в подпунктах 3, 4 и 5 пункта 2 настоящей статьи, в течение трех суток после их помещения в центр временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей органа внутренних дел представляются судье для решения вопроса об их дальнейшем содержании или освобождении.

5. О помещении в центр временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей органа внутренних дел лиц, указанных в подпунктах 3, 4 и 5 пункта 2 настоящей статьи, незамедлительно, по не позднее 24 часов уведомляется проку​рор по месту расположения указанного центра.

6. Несовершеннолетние, указанные в пункте 2 настоящей статьи, могут нахо​диться в центре временней изоляции для несовершеннолетних правонарушителей органа внутренних дел в течение времени, минимально необходимого для их устройства, но не более 30 суток. В исключительных случаях это время может быть продлено на основании постановления судьи на срок до 15 суток, в который не входят:

1) период карантина, объявленного органом управления здравоохранением или учреждением здравоохранения, в центре временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей органа внутренних дел;

2) время болезни несовершеннолетнего, которая подтверждена учреждением здравоохранения и препятствует его возвращению в семью или направлению в соответствующее учреждение;

3) время рассмотрения жалобы или протеста прокурора па приговор суда или постановление судьи о помещении несовершеннолетнего в специальное учебно-воспитательное учреждение закрытого типа.

7. Ответственность за нарушение срока содержания несовершеннолетних в центре временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей органа
внутренних дел возлагается на должностных лиц органов и учреждений, по вине
которых было допущено указанное нарушение.

8. Должностные липа центров временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей органов внутренних дел пользуются правами, предусмотренными пунктом 6 статьи 13, пунктом 10 статьи 15 и пунктом 2 статьи 21
настоящего Федерального закона.

Статья 23. Подразделения криминальной милиции органов внутренних дел

1.
Подразделения криминальной милиции органов внутренних дел в пределах своей компетенции:

1) выявляют, предупреждают, пресекают и раскрывают преступления несо​вершеннолетних, а также устанавливают лиц, их подготавливающих, со​вершающих или совершивших;

2) выявляют несовершеннолетних правонарушителей, группы таких лиц, а также несовершеннолетних, входящих в организованные преступные группы или в преступные сообщества (преступные организации), и принимают меры по пре​дупреждению совершения ими преступлений;

3) осуществляют меры, противодействующие участию несовершеннолетних в незаконном обороте наркотических средств, психотропных веществ и их прекур​соров;

4)
выявляют лиц, вовлекающее несовершеннолетних в совершение преступлений, антиобщественных действий н (или) в преступную группу, и применяют к ним меры воздействия, предусмотренные законодательством Рос​сийской Федерации;

5)
принимают участие в розыске несовершеннолетних, без вести пропавших, скрывшихся от органов дознания, следствия или суда, уклоняющихся от отбыва​ния наказания или принудительных мер воспитательного воздействия, совершив​ших побеги из учреждений уголовно-исполнительной системы или самовольно ушедших из семей, специальных учебно-воспитательных учреждений или цен​тров временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей органов внутренних дел.

2.
Должностные лица подразделений криминальной милиции органов внутренних дел, осуществляющие оперативно-розыскную деятельность по преду​преждению и раскрытию преступлений несовершеннолетних, пользуются правами, предусмотренными пунктом 2 статьи 21 настоящего Федерального закона.

Статья 24. Другие органы и учреждения, осуществляющие меры по профилактике безнадзорности и правонарушении несовершеннолетних

1.
Органы и учреждения культуры, досуга, спорта и туризма:

1)
привлекают несовершеннолетних, находящихся в социально опасном положении, к занятиям в художественных, технических, спортивных и других клубах, кружках, секциях, способствуют их приобщению к ценностям отечественной и мировой культуры;

2)
оказывают содействие специализированным учреждениям для несовершеннолетних, нуждающихся в социальной реабилитации, специальным учебно-воспитательным учреждениям и центрам временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей органов внутренних дел в организации
спортивной и культурно-воспитательной работы с несовершеннолетними, помешенными в указанные учреждения.

2. Уголовно-исполнительные инспекции органов юстиции участвуют в преде​лах своей компетенции в индивидуальной профилактической работе с несовер​шеннолетними, контроль за поведением которых осуществляется ими в соответ​ствии с Уголовно-исполнительным кодексом Российской Федерации.

3. Федеральные органы исполнительной власти, в которых законодательством Российской Федерации предусмотрена военная служба, принимают в пределах своей компетенции участие в профилактике безнадзорности и правонарушений
несовершеннолетних, в том числе путем зачисления детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, в списки воинских частей в качестве воспитан​ников с согласия указанных несовершеннолетних, а также с согласия органов опеки и попечительства.

Порядок и условия зачисления несовершеннолетних в качестве воспитанников в воинские части, обеспечения их необходимыми видами довольствия устанавли​ваются Правительством Российской Федерации.

Статья 25. Финансовое обеспечение органов и учреждений системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних

1. Финансовое обеспечение органов и учреждений системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних осуществляется за счет
средств федерального бюджета и средств бюджетов субъектов Российской Федерации с учетом установленного порядка финансирования деятельности указанных органов и учреждений. Дополнительными источниками финансирования могут
быть благотворительные взносы, добровольные безвозмездные пожертвования и
иные источники, не запрещенные законодательством Российской Федерации.

2. Органам местного самоуправления, наделенным государственными полно​мочиями осуществлять отдельные виды деятельности по профилактике безнад​зорности и правонарушений несовершеннолетних, передаются материальные и
финансовые средства, необходимые для осуществления указанных полномочий.

3. Порядок осуществления и финансирования деятельности, связанной с пере​возкой несовершеннолетних, самовольно ушедших из семей, детских домов, школ-интернатов, специальных учебно-воспитательных и иных детских учрежде​ний, устанавливается Правительством Российской Федерации.

ГЛАВА III. ПРОИЗВОДСТВО ПО МАТЕРИАЛАМ О ПОМЕЩЕНИИ НЕСОВЕРШЕННОЛЕТНИХ, НЕ ПОДЛЕЖАЩИХ УГОЛОВНОЙ ОТВЕТСТВЕННОСТИ, В СПЕЦИАЛЬНЫЕ УЧЕБНО-ВОСПИТАТЕЛЬНЫЕ УЧРЕЖДЕНИЯ ЗАКРЫТОГО ТИПА

Статья 26. Основания и порядок подготовки материалов о помещении несовершеннолетних, не подлежащих уголовной ответственности, в специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа

1.
Прекращенное уголовное дело в отношении несовершеннолетних, указан​ных в подпунктах 1 и 2 пункта 4 статьи 15 настоящего Федерального закона (да​лее — несовершеннолетние, не подлежащие уголовной ответственности), или материалы об отказе в его возбуждении незамедлительно перелаются органом внут​ренних дел или прокурором в комиссию по делам несовершеннолетних и защите их прав, образованную органом местного самоуправления, для рассмотрения возможности применения к указанным несовершеннолетним мер воспитательного воздействия или ходатайства перед судом об их помещении в специальные учеб​но-воспитательные учреждения закрытого типа в соответствии с Законом Россий​ской Федерации "Об образовании".

В случае принятия комиссией по делам несовершеннолетних и защите их прав, образованной органом местного самоуправления, решения ходатайствовать перед судом о помещении несовершеннолетних, не подлежащих уголовной ответствен​ности, в специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа соот​ветствующее постановление указанной комиссии и представленные материалы незамедлительно направляются в орган внутренних дел или прокурору.

2. В целях подготовки для рассмотрения судом материалов о помещении несовершеннолетних, не подлежащих уголовной ответственности, в специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа (далее также — материалы) органы внутренних дел и (или) органы прокуратуры направляют в со​
ответствующие органы и учреждения запросы о представлении необходимых до​кументов. Указанные запросы подлежат исполнению на безвозмездной основе в
течение 10 суток со дня их получения.

3. Для определения возможности помещения несовершеннолетних, не подле​жащих уголовной ответственности, в специальные учебно-воспитательные учре​ждения закрытого типа учреждения здравоохранения проводят их медицинское, в том числе психиатрическое, освидетельствование на основании:

1) постановления начальника органа внутренних дел или прокурора при нали​чии согласия несовершеннолетнего на медицинское освидетельствование либо согласия его родителей или законных представителей в случае, если не​совершеннолетний не достиг возраста пятнадцати лет;

2) постановления судьи в случаях, когда несовершеннолетний и (или) его ро​дители или законные представители не дали согласия на медицинское освиде​тельствование. 

4. В случаях, когда у несовершеннолетних, не подлежащих уголовной ответст​венности, во время медицинского освидетельствования выявлены заболевания, препятствующие их содержанию и обучению в специальных учебно-воспитательных учреждениях закрытого типа, материалы на указанных лиц пере​даются в комиссию по делам несовершеннолетних и защите их прав, образован​ную органом местного самоуправления, для применения к ним мер воспитатель​ного воздействия.

5. Несовершеннолетние, не подлежащие уголовной ответственности, в отношении которых готовятся материалы о помещении их в специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа, могут быть переданы под надзор ро​дителей или законных представителей, а несовершеннолетние, содержащиеся в
детском доме, школе-интернате или в ином детском учреждении, — под над​зор администрации указанных детских учреждений. В этих целях в соответст​вии с постановлением начальника органа внутренних дел или его заместителя
должностное лило подразделения по делам несовершеннолетних органа внутренних дел получает от одного из родителей или законных представителей ли​бо руководителя данного детского учреждения письменное обязательство
обеспечить надлежащее поведение несовершеннолетних и их явку по вызовам
в суд. Несовершеннолетние, их родители или законные представители, уклоняющиеся от явки в суд, могут быть по постановлению судьи подвергнуты приводу.

6. До рассмотрения судьей материалов о помещении несовершеннолетних, не подлежащих уголовной ответственности, в специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа такие лица могут быть направлены на срок до 30 суток в центр временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей ор​гана внутренних дел на основании постановления судьи в случаях:

1) необходимости обеспечения зашиты жизни или здоровья несовершен​нолетнего;

2) необходимости предупреждения повторного общественно опасного деяния;

3) отсутствия у несовершеннолетнего места жительства, места пребывания;

4) злостного уклонения несовершеннолетнего от явки в суд либо от медицин​ского освидетельствования. Под злостным уклонением несовершеннолетнего от явки в суд либо от медицинского освидетельствования понимаются случаи, когда он по неуважительным причинам два или более раза не явился в суд или учреждение здравоохранения, осуществляющее медицинское освидетельствование, ли​бо скрылся с места жительства, места пребывания.

Статья 27. Порядок направления в суд материалов о помещении несовершеннолетних, не подлежащих уголовной ответственности, в специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа

1.
Для рассмотрения вопроса о возможности помещения несовершеннолетних, не подлежащих уголовной ответственности, в специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа начальник органа внутренних дел пли прокурор направляют в суд по месту их жительства:

1) прекращенное уголовное дело в отношении несовершеннолетнего или материалы об отказе в его возбуждении;

2) постановление комиссии по делам несовершеннолетних и защите их прав, образованной органом местного самоуправления, содержащее ходатайство о направлении несовершеннолетнего в специальное учебно-воспитательное учреждение закрытого типа;

3) характеристику с места учебы (работы) несовершеннолетнего;

4) акт обследования семейно-бытовых условий жизни несовершеннолетнего;

5) справку органа внутренних дел, содержащую сведения о правонарушениях, ранее совершенных несовершеннолетним, и принятых в этой связи мерах воздей​ствия;

6)
заключение учреждения здравоохранения о состоянии здоровья несо​вершеннолетнего и возможности его помещения в специальное учебно-воспитательное учреждение закрытого типа.

2. Материалы, указанные в пункте 1 настоящей статьи, направляются в суд по месту жительства несовершеннолетнего, не подлежащего уголовной ответствен​ности, в течение 30 суток со дня вынесения постановления о прекращении уго​ловного дела в отношении указанного несовершеннолетнего или об отказе в его возбуждении. Б исключительных случаях этот срок может быть продлен до 30 су​ток па основании постановления начальника органа внутренних дел или прокурора.

3. Материалы, указанные в пункте 1 настоящей статьи, перед их направлением и суд представляются для ознакомления несовершеннолетнему, не подлежащему уголовной ответственности, и его родителям или законным представителям, которые имеют право пользоваться юридической помощью адвоката, давать объяснения, заявлять ходатайства, обжаловать принятые решения. Об ознакомлении с указанными ма​териалами и о получении ответов на свои ходатайства, жалобы и заявления заинтере​сованные лица делают в представленном материале соответствующую запись.

Статья 28. Порядок рассмотрения материалов о помещении несовершеннолетних, не подлежащих уголовной ответственности, в специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа

1. Материалы о помещении несовершеннолетних, не подлежащих уголовной ответственности, в специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа рассматриваются судьей в течение 10 суток со дня их поступления в суд.

2.
В суд вызываются несовершеннолетний, не подлежащий уголовной ответст​венности, его родители или законные представители, а по усмотрению судьи и иные лица. Участие прокурора и адвоката в рассмотрении указанных материалов является обязательным.

3.
В начале заседания судья объявляет, какие материалы подлежат рассмотрению, кто их рассматривает, а также представляет участников рассмот​рения. После этого оглашаются необходимые документы, исследуются материалы, указанные в пункте 1 статьи 27 настоящего Федерального закона, рас​сматриваются ходатайства, выясняются обстоятельства, имеющие значение для принятия обоснованного решения, заслушиваются выступления несовершеннолетнего, не подлежащего уголовной ответственности, его родителей или законных представителей, иных лиц, прокурора и адвоката.

4. По результатам рассмотрения материалов судья выносит постановление, ко​торое подлежит оглашению в судебном заседании.

5. В постановлении судьи указываются наименование суда и фамилия судьи, вынесшего постановление, дата рассмотрения материалов, сведения о несовершеннолетнем, не подлежащем уголовной ответственности, и иных лицах, участ​вовавших в рассмотрении материалов, обстоятельства, установленные при их рас​
смотрении, а также излагается принятое решение о:

1)
направлении несовершеннолетнего, не подлежащего уголовной ответ​ственности, в специальное учебно-воспитательное учреждение закрытого типа с указанием срока применения этой принудительной меры воспитательного воздей​ствия;

2) направлении материалов в комиссию по делам несовершеннолетних и защи​те их прав, образованную органом местного самоуправления, для применения к несовершеннолетнему, не подлежащему уголовной ответственности, мер воспитательного воздействия в случаях, если судом установлены обстоятельства, под​тверждающие возможность перевоспитания указанного несовершеннолетнего без его помещения в специальное учебно-воспитательное учреждение закрытого ти​па, либо выявлены причины, препятствующие его помещению в указанное учре​ждение;

3) направлении материалов в орган внутренних дел или прокурору для проведения их дополнительной проверки;

4) прекращении производства по материалам.

6.
В срок содержания несовершеннолетних, не подлежащих уголовной ответственности, в специальных учебно-воспитательных учреждениях закрытого типа, предусмотренный пунктом 7 статьи 15 настоящего Федерального закона, на осно​вании постановления судьи зачитываются:

1) срок предварительного заключения несовершеннолетних, если они до осво​бождения от уголовной ответственности содержались под стражей в порядке ме​ры пресечения или задержания;

2) срок нахождения несовершеннолетних в центре временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей органа внутренних дел.

Статья 29. Порядок направления копий постановления судьи и иных материалов

1. Копия постановления судьи б течение трех суток вручается под расписку либо высылается несовершеннолетнему, не подлежащему уголовной ответственности, его родителям или законным представителям, а также органам и
учреждениям, обеспечивающим исполнение указанного постановления. Подлин​ник постановления хранится в суде.

2. Прекращенное уголовное дело в отношении несовершеннолетнего, не подлежащею уголовной ответственности, материалы об отказе в его возбуждении и
иные докумс1ггы, необходимые для рассмотрения материалов о направлении указан​ного несовершеннолетнего в специальное учебно-воспитательное учреждение закры​того типа, возвращаются представившим их органу внутренних дел или прокурору.

Статья 30. Порядок обжалования, опротестования постановления судьи и рассмотрения жалобы, протеста

1. Несовершеннолетний, не подлежащий уголовной ответственности, достиг​ший возраста четырнадцати лет, либо его родители или законные представители или по их просьбе адвокат могут обжаловать в вышестоящий суд постановление судьи в течение 10 суток со дня получения копии указанного постановления. В случае пропуска указанного срока по уважительным причинам он может быть восстановлен судьей или председателем суда по просьбе заинтересованных лиц.

2. Постановление судьи может быть отменено но протесту прокурора, а также независимо от наличия протеста прокурора председателем вышестоящего суда.

3. Жалоба или протест прокурора на постановление судьи рассматриваются председателем вышестоящего суда в течение 10 суток со дня их поступления.

4.
По результатам рассмотрения жалобы или протеста прокурора на по​
становление судьи председатель вышестоящего суда принимает одно из сле​дующих решений:

1)
оставляет постановление судьи без изменения, а жалобу или протест проку​рора без удовлетворения;

2)
отменяет постановление судьи и направляет материалы на несовер​шеннолетних, не подлежащ1гх уголовной ответственности, в суд для нового рассмотрения.

5.
Копия решения по жалобе или протесту прокурора на постановление судьи в течение трех суток высылается судье, вынесшему постановление, прокурору, несовершеннолетнему, не подлежащему уголовной ответственности, и (или) его родителям или законным представителям.

Статья 31. Органы и учреждения, исполняющие постановление судьи

Исполнение постановления судьи обеспечивают:

1) центр временной изоляции для несовершеннолетних правонарушителей ор​гана внутренних дел — в части доставления несовершеннолетних в специальные учебно-воспитательные учреждения закрытого типа;

2) орган управления образованием — в части предоставления путевок для направления несовершеннолетних в специальные учебно-воспитательные уч​реждения закрытого тина в течение 20 суток со дня получения запроса о выдаче
путевки;

3) комиссия по делам несовершеннолетних и защите их прав, образованная ор​ганом местного самоуправления, — в части применения мер воспитательного воздействия в отношении несовершеннолетних в случаях, предусмотренных под пунктом 2 пункта 5 статьи 28 настоящего Федерального закона;

4) администрация специального учебно-воспитательного учреждения закрытого типа — в части обеспечения исправления несовершеннолетнего в течение срока его содержания в указанном учреждении.

ГЛАВА IV. ЗАКЛЮЧИТЕЛЬНЫЕ ПОЛОЖЕНИЯ

Статья 32. Порядок вступления в силу настоящего Федерального закона

1. Настоящий Федеральный закон вступает в силу со дня его официального опубликования.

2. Признать утратившими силу со дня вступления в силу настоящего Федерального закона:

Указ Президиума Верховного Совета РСФСР от 13 декабря 1967 года "Об ут​верждении Положения об общественных воспитателях несовершеннолетних" и 
Положение об общественных воспитателях несовершеннолетних (Ведомости Верховного Совета РСФСР, 1967, № 51, ст. 1239); раздел II Указа Президиума Верховного Совета РСФСР от 1 октября 1985 года "О внесении изменений и дополнений в положения о комиссиях по делам несо​вершеннолетних и об общественных воспитателях несовершеннолетних" (Ведо​мости Верховного Совета РСФСР, 1985, № 40, ст. 1400).

3.
Признать не действующими на территории Российской Федерации со дня вступления в силу настоящего Федерального закона:

Указ Президиума Верховного Совета СССР от 15 февраля 1977 гола "Об ос​новных обязанностях и правах инспекций по делам несовершеннолетних, прием​ников-распределителей для несовершеннолетних и специальных учебно-воспитательных учреждений по предупреждению безнадзорности и правона​рушений несовершеннолетних" (Ведомости Верховного Совета СССР, 1977, № 8, ст. 138);

Закон СССР от 17 нюня 1977 года "Об утверждении Указов Президиума Вер​ховного Совета СССР, вносящих некоторые изменения и дополнения в дейст​вующее законодательство СССР" (Ведомости Верховного Совета СССР, 1977, № 25, ст. 389) в части утверждения Указа Президиума Верховного Совета СССР от 15 февраля 1977 года "Об основных обязанностях и правах инспекций по делам несовершеннолетних, приемников-распределителей для несовершеннолетних и специальных учебно-воспитательных учреждений по предупреждению безнад​зорности и правонарушений несовершеннолетних"; статью 3 Указа Президиума Верховного Сонета СССР от 5 марта 1981 года "О внесении изменений и дополнений в некоторые законодательные акты СССР об охране общественного порядка" (Ведомости Верховного Совета СССР, 1981, № 10, ст. 232);

Указ Президиума Верховного Совета СССР от 5 января 1988 года "О внесении изменений и дополнений л Указ Президиума Верховного Совета СССР "Об ос​новных обязанностях и правах инспекций по делам несовершеннолетних, прием​ников-распределителей для несовершеннолетних и специальных учебно-воспитательных учреждений по предупреждению безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних" (Ведомости Верховного Совета СССР, 1988, № 2, ст. 18);

Закон СССР от 26 мая 1988 года "Об утверждении Указов Президиума Вер​ховного Совета СССР о внесении изменений и дополнений в законодательные ак​ты СССР" (Ведомости Верховного Совета СССР, 1988, № 22, ст. 361) в части ут​верждения Указа Президиума Верховного Совета СССР от 5 января 1988 года "О внесении изменений и дополнений в Указ Президиума Верховного Совета СССР "Об основных обязанностях и правах инспекций по делам несовершеннолетних, приемников-распределителей для несовершеннолетних и специальных учебно-воспитательных учреждений по предупреждению безнадзорности и правонару​шений несовершеннолетних".

Статья 33. Приведение нормативных правовых актов в соответствие с настоящим Федеральным законом

1. Президенту Российской Федерации в трехмесячный срок привести свои
нормативные правовые акты в соответствие с настоящим Федеральным законом.

2. Правительству Российской Федерации в трехмесячный срок:

– утвердить нормативные правовые акты, предусмотренные настоящим Феде​ральным законом;

– привести свои нормативные правовые акты в соответствие с настоящим Феде​ральным законом.

Президент Российской Федерации Б. Ельцин

ИЗВЛЕЧЕНИЕ ИЗ СЕМЕЙНОГОКОДЕКСА РОССИЙСКОЙ ФЕДЕРАЦИИ, ПРИНЯТОГО ГОСУДАРСТВЕННОЙ ДУМОЙ РФ 8 ДЕКАБРЯ 1995 года

ПРАВА НЕСОВЕРШЕННОЛЕТНИХ ДЕТЕЙ

Статья 54. Право ребенка жить и воспитываться в семье
1. Ребенком признается лицо, не достигшее возраста восемнадцати лет (совершеннолетия).

2. Каждый ребенок имеет право жить и воспитываться в семье, насколько это возможно, право знать своих родителей, право на их заботу, право на совместное с ними проживание, за исключением случаев, когда это противоречит его интересам.

Ребенок имеет право на воспитание своими родителями, обес​печение его интересов, всестороннее развитие, уважение его чело​веческого достоинства.

При отсутствии родителей, при лишении их родительских прав и в других случаях утраты родительского попечения право ребенка на воспитание в семье обеспечивается органом опеки и попечительства.

Подчеркнем, что на основании пункта 1 статьи 54 в рассматривае​мом нами семейном праве речь идет о правах несовершеннолетних; так надо понимать и постоянно употребляемые в диспозициях статей сло​ва: ребенок, несовершеннолетние дети.

Статья 55. Право ребенка на общение с родителями и дру​гими родственниками
1. Ребенок имеет право на общение с обоими родителями, дедуш​кой, бабушкой, братьями, сестрами и другими родственниками. Расторжение брака родителями, признание его недействительным или раздельное проживание родителей не влияют на права ребенка.

В случае раздельного проживания родителей ребенок имеет право на общение с каждым из них. Ребенок имеет право на общение со сво​ими родителями также в случае их проживания в разных государствах.

2. Ребенок, находящийся в экстремальной ситуации (задержание, арест, заключение под стражу, нахождение в лечебном учреждении и другое), имеет право на общение со своими родителями и други​ми родственниками в порядке, установленном законом.

Статья 56. Право ребенка на защиту
1.
Ребенок имеет право на защиту своих прав и законных интересов.

Защита прав и законных интересов ребенка осуществляется ро​дителями (лицами их заменяющими), а в случаях, предусмотренных настоящим Кодексом, органами опеки и попечительства, прокуро​ром и судом.

Несовершеннолетний, признанный в соответствии с законом пол​ностью дееспособным до достижения совершеннолетия, имеет пра​во самостоятельно осуществлять свои права и обязанности, в том числе право на защиту.

2.
Ребенок имеет право на защиту от злоупотреблений со сторо​ны родителей (лиц, их заменяющих).

При нарушении прав и законных интересов ребенка, в том числе при невыполнении или при ненадлежащем выполнении родителями (одним из них) обязанностей по воспитанию, образованию ребенка либо при злоупотреблении родительскими правами, ребенок вправе самостоятельно обращаться за их защитой в орган опеки и попечи​тельства, а по достижении четырнадцати лет - в суд.

3.
Должностные лица организаций и иные граждане, которым стало известно об угрозе жизни или здоровью ребенка, о нарушении его прав и законных интересов, обязаны сообщить об этом в органы опеки и по​печительства по месту фактического нахождения ребенка. При получе​нии таких сведений органы опеки и попечительства обязаны принять необходимые меры по защите прав и законных интересов ребенка.

Статья 57. Право ребенка выражать свое мнение
Ребенок вправе выражать свое мнение при решении в семье любо​го вопроса, затрагивающего его интересы, а также быть заслушанным в ходе любого судебного или административного разбирательства. Учет мнения ребенка, достигшего возраста десяти лет, обязателен, за исклю​чением случаев, когда это противоречит его интересам. В случаях, пре​дусмотренных Семейным кодексом (статьи 59, 72, 132, 134, 136, 143, 154), органы опеки и попечительства или суд могут принять решение только с согласия ребенка, достигшего возраста десяти лет.

В таких же случаях, предусмотренных Семейным кодексом Россий​ской Федерации, мнение несовершеннолетнего не учитывается в связи с тем, что противоречит его интересам, наносит ему моральный вред? Оно не учитывается:

– при необходимости изменения фамилии, имени ребенка, напри​мер, по каким-либо семейным обстоятельствам или при усыновлении ребенка, который уже проживает в этой семье и считает усыновителей своими родителями, носит их фамилию и отчество (хотя документаль​но это еще не оформлено);

– при отмене усыновления, в интересах ребенка суд вправе оста​вить его имя, фамилию и, более того, вправе обязать бывшего усыно​вителя выплачивать средства на содержание несовершеннолетнего.

Статья 58. Право ребенка на имя, отчество и фамилию
1. Ребенок имеет право на имя, отчество и фамилию.

2. Имя ребенка дается по согласованию родителей, отчество при​сваивается по имени отца.

3. Фамилия ребенка определяется фамилией родителей. При раз​ных фамилиях родителей ребенку присваивается фамилия отца или фамилия матери по соглашению родителей.

4. При отсутствии соглашения между родителями относительно имени и (или) фамилии ребенка возникшие разногласия разреша​ются органами опеки и попечительства.

Статья 59. Изменение имени и фамилии ребенка
1. По совместной просьбе родителей до достижения ребенком шестнадцати лет орган опеки и попечительства, исходя из интере​сов ребенка, вправе разрешить изменить имя ребенка, а также из​менить присвоенную ему фамилию на фамилию другого родителя.

2. Если родители проживают раздельно и родитель, с которым живет ребенок, желает присвоить ему свою фамилию, орган опеки и попечительства разрешает этот вопрос в зависимости от интересов ребенка и с учетом мнения другого родителя. Учет мнения родителя не обязателен при невозможности установления его места нахождения, лишении его родительских прав, признании недееспособным, а также в случаях уклонения родителя без уважительных причин от воспитания и содержания ребенка.

3. Если ребенок рожден от лиц, не состоящих в браке между со​бой, и отцовство в законном порядке не установлено, орган опеки и попечительства, исходя из интересов ребенка, вправе разрешить из​менить его фамилию на фамилию матери, которую она носит в мо​мент обращения с такой просьбой.

Изменение имени и (или) фамилии ребенка, достигшего возраста десяти лет, может быть произведено только с его согласия.

Статья 60. Имущественные права ребенка
1. Ребенок имеет право на получение содержания от своих роди​телей и других членов семьи...

2. Суммы, причитающиеся ребенку в качестве алиментов, пенсий, пособий, поступают в распоряжение родителей (лиц, их заменяющих) и расходуются ими на содержание, воспитание и образование ребенка. Суд по требованию родителя, обязанного уплачивать алименты на несовершеннолетних детей, вправе вынести решение о перечислении не более пятидесяти процентов сумм алиментов, подлежащих выплате, на счета, открытые на имя несовершеннолетних детей в банках.

3. Ребенок имеет право собственности на доходы, полученные им, имущество, полученное им в дар или в порядке наследования, а так​же на любое другое имущество, приобретенное на средства ребенка.

4. Ребенок не имеет права собственности на имущество родите​лей, родители не имеют право собственности на имущество ребенка.

5. Дети и родители, проживающие совместно, могут владеть и пользо​ваться имуществом друг друга по взаимному согласию.

6. В случае возникновения права общей собственности родителей и детей их права на владение, пользование и распоряжение общим имуществом определяется гражданским законодательством. 

Рассмотренные права несовершеннолетних, как Вы помните, от​ражены и в Конвенции о правах ребенка, а также рекомендованы Декларацией ООН о правах ребенка и являются одинаково важными, взаимосвязанными и жизненно необходимыми. Они в равной мере принадлежат каждому из несовершеннолетних, находящихся в любой жизненной ситуации.

ПРАВА И ОБЯЗАННОСТИ РОДИТЕЛЕЙ
Статья 61. Равенство прав и обязанностей родителей
1. Родители имеют равные права и несут равные обязанности в отношении своих детей (родительские права).

2. Родительские права прекращаются по достижении детьми воз​раста восемнадцати лет (совершеннолетия), а также при вступле​нии несовершеннолетних детей в брак и в других установленных законом случаях приобретения детьми полной дееспособности до достижения ими совершеннолетия.

Статья 62. Права несовершеннолетних родителей
1. Несовершеннолетние родители имеют права на совместное проживание с ребенком и участие в его воспитании.

Несовершеннолетние родители, не состоящие в браке, в случае рождения у них ребенка и при установлении их материнства и (или) отцовства вправе самостоятельно осуществлять родительские пра​ва по достижении ими возраста шестнадцати лет. До достижения не​совершеннолетними родителями возраста шестнадцати лет ребенку может быть назначен опекун, который будет осуществлять его вос​питание совместно с несовершеннолетними родителями ребенка. Раз​ногласия, возникающие между опекуном ребенка и несовершенно​летними родителями, разрешаются органом опеки и попечительства. 3. Несовершеннолетние родители имеют право признавать и ос​паривать свое отцовство и материнство на общих основаниях, а так​же имеют право требовать по достижении ими возраста четырнад​цати лет установления отцовства в отношении своих детей в судебном порядке.

Статья 63. Права и обязанности родителей по воспитанию и образованию детей
1.
Родители имеют право и обязаны воспитывать своих детей.
Родители несут ответственность за воспитание и развитие своих детей. Они обязаны заботиться о здоровье, физическом, психичес​ком, духовном, нравственном развитии своих детей.

Родители имеют преимущественное право на воспитание своих детей перед всеми другими лицами.

2.
Родители обязаны обеспечить получение детьми основного об​щего образования.

Родители с учетом мнения детей имеют право выбора образова​тельного учреждения и формы обучения детей до получения деть​ми основного общего образования.

Статья 64. Права и обязанности родителей по защите прав и интересов детей
1.
Защита прав и интересов детей возлагается на их родителей.
Родители являются законными представителями своих детей и выступают в защиту их прав и интересов в отношениях с любыми физическими и юридическими лицами, в том числе в судах, без спе​циальных полномочий.

2.
Родители не вправе представлять интересы своих детей, если органом опеки и попечительства установлено, что между интереса​ми родителей и детей имеются противоречия. В случае разногласий
между родителями и детьми орган опеки и попечительства обязан назначить представителя для защиты нрав и интересов детей.

Статья 65. Осуществление родительских прав
1. Родительские права не могут осуществляться в противоречии с интересами детей. Обеспечение интересов детей должно быть предметом основной заботы их родителей.

 При осуществлении родительских прав родители не вправе причинять вред физическому и психическому здоровью детей, их нрав​ственному развитию. Способы воспитания детей должны исключить пренебрежительное, жестокое, грубое, унижающее человеческое до​стоинство обращение, оскорбление или эксплуатацию детей.

2. Все вопросы, касающиеся воспитания и образования детей, решаются родителями по их взаимному согласию исходя из интересов детей и с учетом мнения детей. Родители (один из них) при нали​чии разногласий между ними вправе обратиться за разрешением этих разногласий в орган, опеки и попечительства или в суд.

3. Место жительства детей при раздельном проживании родите​лей устанавливается соглашением родителей. При отсутствии согла​шения спор между родителями разрешается судом исходя из инте​ресов детей и с учетом мнения детей. При этом суд учитывает привязанность ребенка к каждому из родителей, братьям и сестрам, возраст ребенка, нравственные и иные личные качества родителей, отношения, существующие между каждым из родителей и ребенком.

Статья 66. Осуществление родительских прав родителем, проживающим отдельно от ребенка
1.
Родитель, проживающий отдельно от ребенка, имеет право на общение с ребенком, участие в его воспитании и решении вопросов получения ребенком образования.

Родитель, с которым проживает ребенок, не должен препятство​вать общению ребенка с другим родителем, если такое общение не причиняет вред физическому и психическому здоровью ребенка, его нравственному развитию.

2. Родители вправе заключить в письменной форме соглашение о порядке осуществления родительских прав родителем, прожива​ющим отдельно от ребенка. Если родители не могут прийти к согла​шению, спор разрешается судом с участием органа опеки и попечи​тельства по требованию родителей (одного из них).

3. При злостном невыполнении решения суда суд по требованию родителя, проживающего отдельно от ребенка, может вынести ре​шение о передаче ему ребенка исходя из интересов ребенка и с уче​том мнения ребенка.

4. Родитель, проживающий отдельно от ребенка, имеет право на получение информации о своем ребенке из воспитательных учреж​дений, лечебных учреждений, учреждений социальной защиты на​
селения и других аналогичных учреждений.

В предоставлении информации может быть отказано только в случае наличия угрозы для жизни и здоровья со стороны родителя.

Отказ в предоставлении информации может быть оспорен в су​дебном порядке.

Статья 67. Право на общение с ребенком дедушки, бабушки, братьев, сестер и других родственников

1. Дедушка, бабушка, братья, сестры и другие родственники име​ют право на общение с ребенком.
2. В случае отказа родителей (одного из них) от предоставления близким родственникам ребенка возможности общаться с ним орган опеки и попечительства может обязать родителей (одного из них) не препятствовать этому общению.

3. Если родители (один из них) не подчиняются решению органа опеки и попечительства, близкие родственники ребенка либо орган опеки и попечительства вправе обратиться в суд с иском об устра​нении препятствий к общению с ребенком.

Суд разрешает спор исходя из интересов ребенка и с учетом мне​ния ребенка.

Статья 68. Защита родительских прав

1. Родители вправе требовать возврата ребенка от любого лица, удерживающего его у себя не на основании закона или не на осно​вании судебного решения.

В случае возникновения спора родители вправе обратиться в суд за защитой своих прав.

При рассмотрении этих требований суд вправе с учетом мнения ре​бенка отказать в удовлетворении иска родителей, если придет к выво​ду, что передача ребенка родителям не отвечает интересам ребенка.

3. Если судом установлено, что ни родители, ни лицо, у которого находится ребенок, не в состоянии обеспечить его надлежащее вос​питание и развитие, суд передает ребенка на попечение органа опе​ки и попечительства.

Статья 69. Лишение родительских прав
Родители (один из них) могут быть лишены родительских прав, если они:

– уклоняются от выполнения обязанностей родителей, в том числе при злостном уклонении от уплаты алиментов;

– отказываются без уважительных причин взять своего ребенка из родильного дома либо из иного лечебного учреждения, воспитатель​ного учреждения, учреждения социальной защиты населения или других аналогичных учреждений;

– злоупотребляют своими родительскими правами;

– жестоко обращаются с детьми, в том числе осуществляют физи​ческое или психическое насилие над ними, покушаются на их поло​вую неприкосновенность;

– являются больными хроническим алкоголизмом или наркоманией;

– совершили умышленное преступление против жизни или здоро​вья своих детей либо против жизни и здоровья супруга.

Статья 70. Порядок лишения родительских прав
1.
Лишение родительских прав производится в судебном порядке.
Дела о лишении родительских прав рассматриваются по заявлению одного из родителей (лиц, их заменяющих), прокурора, а также по заяв​лению органов или учреждений, на которые возложены обязанности по охране прав несовершеннолетних (органов опеки и попечительства, комиссий по делам несовершеннолетних и защите их прав, учреждений для детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей и других).

2. Дела о лишении родительских прав рассматриваются с участием прокурора и органов опеки и попечительства.

3. При рассмотрении дела о лишении родительских прав суд решает вопрос о взыскании алиментов на ребенка с родителей, лишен​ных родительских прав.

4. Если суд при рассмотрении дела о лишении родительских прав
обнаружит в действиях родителей (одного из них) признаки уголовно наказуемого деяния, он обязан уведомить об этом прокурора.

Статья 71. Последствия лишения родительских прав

1. Родители, лишенные родительских прав, теряют все права, основанные на факте родства с ребенком, в отношении которого они были лишены родительских прав, в том числе на получение от него содержания (статья 87 СК РФ), а также право на льготы и государ​ственные пособия, установленные для граждан, имеющих детей. 

2. Лишение родительских прав не освобождает родителей от обязанности содержать своего ребенка.

3. Вопрос о дальнейшем совместном проживании ребенка и родителей (одного из них), лишенных родительских прав, решается судом в порядке, установленном жилищным законодательством.

4. Ребенок, в отношении которого родители (один из них) лишены родительских прав, сохраняет право собственности на жилое помеще​ние или право пользования жилым помещением, а также сохраняет имущественные права, основанные на факте родства с родителями и другими родственниками, в том числе право на получение наследства.

5. При невозможности передать ребенка другому родителю или в случае лишения родительских прав обоих родителей ребенок пе​редается на попечение органов опеки и попечительства.

6. Усыновление ребенка в случае лишения родителей (одного из них) родительских прав допускается не ранее истечения шести ме​сяцев со дня вынесения решения суда о лишении родителей (одно​го из них) родительских прав.

Статья 72. Восстановление в родительских правах

1. Родители (один из них) могут быть восстановлены в родитель​ских правах в случаях, если они изменили поведение, образ жизни и (или) отношение к воспитанию ребенка.

2. Восстановление в родительских правах осуществляется в су​дебном порядке по заявлению родителя, лишенного родительских прав. Дела о восстановлении в родительских правах рассматрива​ются с участием органа опеки и попечительства, а также прокурора.

3. Одновременно с заявлением родителей (одного из них) о восстановлении в родительских правах может быть рассмотрено тре​бование о возврате ребенка родителям.

4. Суд вправе с учетом мнения ребенка отказать в удовлетворении иска родителей (одного из них) о восстановлении в родительс​ких правах, если восстановление в родительских правах противо​речит интересам ребенка.

Восстановление в родительских правах в отношении ребенка, достигшего возраста десяти лет, возможно только с его согласия.

Не допускается восстановление в родительских правах, если ре​бенок усыновлен и усыновление не отменено (статья 140 СК РФ).

Статья 73. Ограничение родительских прав

1. Суд может с учетом интересов ребенка принять решение об ото​брании ребенка у родителей (одного из них) без лишения их роди​тельских прав (ограничении родительских прав).

2. Ограничение родительских прав допускается, если оставление ребенка с родителями (одним из них) опасно для ребенка по обсто​ятельствам, от родителей (одного из них) не зависящим (психическое расстройство или иное хроническое заболевание, стечение тяжелых обстоятельств и др.).

Ограничение родительских прав допускается также в случаях, если оставление ребенка с родителями вследствие их поведения является опасным для ребенка, но не установлены достаточные ос​нования для лишения родителей родительских прав. Если родите​ли не изменят своего поведения, орган опеки и попечительства по истечении шести месяцев после вынесения судом решения об огра​ничении родительских прав обязан предъявить иск о лишении ро​дительских прав. В интересах ребенка орган опеки и попечитель​ства вправе предъявить иск о лишении родителей (одного из них) родительских прав до истечения этого срока.

3.
Иск об ограничении родительских прав может быть предъявлен близкими родственниками ребенка, органами и учреждения​ми, на которых законом возложены обязанности по охране прав несовершеннолетних детей (п.1 ст.70 СК РФ), дошкольными об​разовательными учреждениями, общеобразовательными учрежде​ниями и др. учреждениями, а также прокурором.

4.
Дела об ограничении родительских прав рассматриваются с
участием прокурора и органа опеки и попечительства5. При рассмотрении дела об ограничении родительских прав суд решает вопрос о взыскании алиментов на ребенка с родителей (од​ного из них).

Статья 74. Последствия ограничения родительских прав

1. Родители, родительские права которых ограничены судом, утрачивают право на личное воспитание ребенка, а также право на льготы и государственные пособия, установленные для граждан, имеющих детей.

2. Ограничение родительских прав не освобождает родителей от обязанности по содержанию ребенка.

3. Ребенок, в отношении которого родители (один из них) огра​ничены в родительских правах, сохраняет право собственности на жилое помещение или право пользования жилым помещением, а также сохраняет имущественные права, основанные на факте род​ства с родителями и другими родственниками, в том числе право на получение наследства.

4. В случае ограничения родительских прав обоих родителей ре​бенок передается на попечение органа опеки и попечительства.

Статья 75. Контакты ребенка с родителями, родительские права которых ограничены судом
Родителям, родительские права которых ограничены судом, мо​гут быть разрешены контакты с ребенком, если это не оказывает на ребенка вредного влияния. Контакты родителей с ребенком допус​каются с согласия органа опеки и попечительства либо с согласия опекуна (попечителя), приемных родителей или администрации учреждения, в котором находится ребенок.

Статья 76. Отмена ограничения родительских прав

1. Если основания, в силу которых родители (один из них) были ограничены в родительских правах, отпали, суд по иску родителей (од​ного из них) может вынести решение о возвращении ребенка родите​лям и об отмене ограничений, предусмотренных статьей 74 СК РФ.

2. Суд с учетом мнения ребенка вправе отказать в удовлетворе​нии иска, если возвращение ребенка родителям (одному из них) про​тиворечит его интересам.

Статья 77. Отобрание ребенка при непосредственной угрозе жизни ребенка или его здоровью
1. При непосредственной угрозе жизни ребенка или его здоро​вью орган опеки и попечительства вправе немедленно отобрать ребенка у родителей или у других лиц, на попечении которых он находится. Немедленное отобрание ребенка производится органом опеки и попечительства на основании соответствующего акта орга​на местного самоуправления.

   2. При отобрании ребенка орган опеки и попечительства обязан незамедлительно уведомить прокурора, обеспечить временное уст​ройство ребенка и в течение семи дней после вынесения органом местного самоуправления акта об отобрании ребенка обратиться в суд с иском о лишении родителей родительских прав или ограниче​нии их родительских прав.

Статья 78. Участие органа опеки и попечительства при рассмотрении судом споров, связанных с воспитанием детей
1. При рассмотрении судом споров, связанных с воспитанием де​тей, независимо от того, кем предъявлен иск в защиту ребенка, к уча​стию в деле должен быть привлечен орган опеки и попечительства.
2. Орган опеки и попечительства обязан провести обследование условий жизни ребенка и лица (лиц), претендующего на его воспи​тание, и предъявить суду акт обследования и основанное на нем за​ключение по существу спора.

Статья 79. Исполнение решений суда по делам, связанным с воспитанием детей
1. Исполнение решений суда по делам, связанным с воспитанием детей, производится судебным исполнителем.

2. Принудительное исполнение решений, связанных с отобрани​ем ребенка и передачей его другому лицу, должно производиться с обязательным участием органа опеки и попечительства и участием лица, которому передается ребенок, а в необходимых случаях с уча​стием представителя органов внутренних дел.

При невозможности исполнения решения суда о передаче ребенка без ущерба его интересам ребенок может быть по определению суда временно помещен в воспитательное учреждение, лечебное учреж​дение, учреждение социальной защиты населения или другое ана​логичное учреждение.
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